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 شكر وتقدير

تعالى إذ أعانني وسهل لي السبل لذلك، كما  أللهأفرغ من إعداد دراستي هذه، أحمد  وأنا
لي المساعدة والنصيحة واتسع صدره لكل مراجعة واستفسار  قدموأتقدم بعظيم الشكر والامتنان لمن 

 على الدراسة ". المشرفراسة الدكتور حسين بعاره " أثناء إعداد هذه الد

مر الأسككتاذ الدكتور عأعضككاء لجنة المناقشككة الكرام رئيس و كذلك للأسككاتذة  موصككول والشكككر
 لاحظاتملما أبدوه من  الشككككيخ، والأسككككتاذ الدكتور عاي  ايتون، والأسككككتاذ الدكتور عادل أبو العا

 التي آلت إليه.قيمة ساهمت في إخراج هذه الدراسة بالصورة 

الجايل أيضاً للسيد جاسر الديسي مدير مدرسة الوليد بن عبدالملك الثانوية  بالشكر أتقدم
في  لبناتلللبنين وللسيدة رحمة رشيد مديرة مدرسة سكينة بنت الحسين الثانوية الشاملة  الشاملة

يم لكل من العظ الشكربالارقاء لما أبدياه من مساعدة في تسهيل تنفيذ هذه الدراسة، كما وأتقدم 
مة عبير نمر معل والآنسةالسيد اهير مصباح معلم الكيمياء في مدرسة الوليد بن عبدالملك 

 هذه الدراسة. تنفيذالكيمياء في مدرسة سكينة بنت الحسين لتعاونهما المثمر في 
م دقدم لي العون والمسكاعدة والمشكورة والتشجيع الشكر الجايل، وفي هذا اارار أتق من لكل
 لصكككككمادقاالجايل لكل من الدكتور محمد ايتون والدكتور سكككككارق سكككككواقد والدكتور عبدالله  بالشككككككر

لشككككحاتيت ا صككككلحيوالدكتور مفيد برارسككككه والدكتور نواف سككككمارة والدكتور خالد العديلي والدكتور 
نه و ار صكككككككلاح الر والدكتور باسكككككككم العلي والدكتور رايل الحسكككككككن  والسكككككككادةوالدكتور ايد البشكككككككايره 

 .ونضال الرريفي حمد بنيوموسى المغاربه ومروان 

السككككككككككادة مشككككككككككهور و سككككككككككان وثائر والمحامي  اخوتيلي الدعم المادق والمعنوق  واقدم لمن
 ...نبع الحنان والدتي.….. ولمن صبرت وعانت والعرفانكل الشكر والامتنان عبدالكريم 

 اسة  ...الغالية اوجتي.الشكر لمن رافقتني وتحملت معي عناء البحث والدر  كل الشكر

 

 

 

 الباحث           
 



www.manaraa.com

 ه
 

 الإهداء

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 

 

 يزن  و أحمد…  إلى ابني 

 راما  و رؤى…  إلى  ابنتي

 

 أهدي هذا البحث
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 قائمة الجداول

 
 الصفحة المحتوى الرقم
 50 خطوات تنفيذ نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة ومراحل هذا النموذج 1
 25 توزيع أفراد الدراسة حسب متغيري الجنس وطريقة التدريس 5
 20 مفردات المحتوى والمفاهيم والحقائق والتعميمات المتضمنة في وحدتي الدراسة 0
المفلااهيم التي ططاها الاختبار التحصلالالايلي وأرقام الفقرات التي ططت كل م   2

 تلك المفاهيم
26 

توزيع المعرفة العلمية والدم  اللازم لتدريسلاها على موضوعات وحدتي الدراسة  2
 الثانية والثالثة

20 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في اختبار التحصيل  6
 لقبلي حسب مجموعات الدراسة ا

24 

( لعلامات طلبة عينة الدراسلالالاة على اختبار 5x5نتلاائج تحليلال التبلااي  الثنا  ) 7
 التحصيل القبلي.

60 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في مقياس  8
 الاتجاهات العلمية القبلي حسب مجموعات الدراسة 

61 

( لعلامات طلبة عينة الدراسلالالاة على مقياس 5x5لتبلااي  الثنا  )نتلاائج تحليلال ا 4
 الاتجاهات العلمية القبلي.

65 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في مجموعات  10
 الدراسة في الاختبار التحصيلي

68 

الاختبار  ( لعلامات طلبة عينة الدراسلالالاة على5x5نتلاائج تحليلال التباي  الثنا  ) 11
 التحصيلي في اكتساب المفاهيم.

64 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في مجموعات  15
 الدراسة في مقياس الاتجاهات العلمية البعدي.

75 

( للكشلالالاف ع  أثر طريقة التدريس والجنس 5x5نتلاائج تحليل التباي  الثنا  ) 10
 الطلبة الاتجاهات العلمية  والتفاعل بينهما في اكتساب

70 
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 قائمة الملاحق

 
 

 الصفحة المحتوى الرقم
الاختبار التحصلالايلي في اكتسلالااب المفاهيم الكيميائية للوحدة الثانية والثالثة  1

 م  كتاب الكيمياء وعلوم الأرض للصف التاسع الأساسي.
100 

 104 مقياس الاتجاهات العلمية 5
 112 دليل المعلم 0
 160 ج الإجابة الصحيحة للاختبار التحصيلينموذ  2
 162 مفتاح الإجابة لمقياس الاتجاهات العلمية 2
 معاملات الصعوبة والتمييد لفقرات الاختبار التحصيلي 6

 
162 

المخاطبات الرسلالالامية التي لت لتسلالالاهيل مهمة الباحث لإجراء الدراسلالالاة  7
 وتشمل:

166 

للدراسلالالاات العليا لمعار وزير كتلااب معلاار رئيس جلاامعلاة عمان العربيلاة  
 التربية والتعليم

167 

كتاب معار وزير التربية والتعليم للسلالالايد مدير التربية والتعليم لقصلالالابة  
 الدرقاء

168 

كتاب السلالايد مدير التربية والتعليم لقصلالابة الدرقاء للسلالايد مدير مدرسلالاة  
رسة سكينة دالوليد ب  عبد الملك الثانوية الشاملة للبنين، والسيدة مديرة م

 بنت الحسين الثانوية الشاملة للبنات

164 

علامات طلبة المجموعتين التجريبية والضلالالاابطة في الاختبار التحصلالالايلي في  8
 اكتساب المفاهيم الكيميائية م  الذكور والإناث

170 

علاملاات طلبلاة المجموعتين التجريبيلاة والضلالالاابطلاة في مقيلااس الاتجلااهات  4
 والإناث العلمية البعدي م  الذكور

175 
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فاعلية نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية 
 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن

 إعداد
 عبدالسلام موسى العديلي

 إشراف
 الدكتور حسين بعاره

 

 الملخص

ذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب هدفت هذه الدراسة إلى الكشف ع  فاعلية نمو 

المفلااهيم الكيميلاائيلاة والاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأسلالالااسلالالاية العليا في الأردن. وبالتحديد 

 حاولت الدراسة الإجابة ع  الأسئلة التالية:

ئية اهل هناك أثر لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب المفاهيم الكيمي .1

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.

هل هناك أثر للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس في اكتساب المفاهيم الكيميائية   .5

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.

لمية الاتجاهات العهل هناك أثر لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب  .0

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.

هل هناك أثر للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس في اكتساب الاتجاهات العلمية لدى   .2

 طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.

لمشلالاتملة على خطة للمعلم لإرشلالااده إلى لتحقيق أهداف الدراسلالاة، تم إعداد المادة التعليمية وا

كيفية التدريس وفق هذا النموذج، كما اسلاتخدم في هذه الدراسة أداتان، الأولى  اختبار تحصيلي لقياس 

اكتسلالالااب المفاهيم الكيميائية لدى أفراد الدراسلالالاة في الوحدة الثانية والثالثة م  كتاب الكيمياء وعلوم 

ية مقياس للاتجاهات العلمية تكون م  أربعة أبعاد وهي حب الأرض للصلالاف التاسلالاع الأسلالااسي، والثان

الاسلاتطلا  وسعة الأفق والموضوعية والأمانة العلمية. تم التككد م  صدق محتواهما م  خلال عرضهما 

على لجنلاة محكمين، كلاذلك جربا على عينة اسلالالاتطلاعية م  خارج أفراد الدراسلالالاة قبل تنفيذهما وكان 

( ، في حين بلغ معامل ثبات 0.84)  (KR-20)يلي بطريقة الاتساق الداخلي معامل ثبات الاختبار التحصلا

 (.0.71مقياس الاتجاهات العلمية بطريقة الاتساق الداخلي ) كرونباخ الفا ( )
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( طالباً وطالبةً م  طلبة الصف التاسع الأساسي م  مديرية تربية 121تشكل أفراد الدراسة م  )

، توزعوا على أربعة صلالافوف في مدرسلالاتين، واحدة 5002/5002الدراسي  الدرقاء للفصلالال الأول م  العام

للذكور والأخرى للإناث. وتم تحديد شلالاعبتين في كل مدرسلالاة لتكون إحداهما تجريبية والأخرى ضلالاابطة. 

وتم التحقق م  تكافؤ هاتين المجموعتين في التحصلالالايل القبلي، وكذلك في الاتجاهات العلمية قبل تنفيذ 

 لنتائج على تكافؤهما.التجربة فدلت ا

تم تلادريس المجموعلاة التجريبيلاة بنموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفة في حين تم تدريس 

( حصلالاة دراسية، 18المجموعة الضلاابطة بالطريقة التقليدية، واسلاتمرت التجربة حوار الشلاهري  بواقع )

 الدراسة. طبق بعدها الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاهات العلمية على أفراد

واسلالاتخرجت  SPSSبعد تصلالاحيح الإجابات وجمع البيانات، أدخلت للحاسلالاوب م  خلال برنامج 

الإحصائيات الوصفية ) النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية( والتحليلية )تحليل 

 التباي  الثنا ،و حساب مربع اوميجا( ، وكشفت الدراسة ع  النتائج التالية:

  و( جود أثر دال إحصلالالاائيلااً عنلاد =0.02 لطريقلاة التدريس في اكتسلالالااب المفاهيم  )

 الكيميائية لصالح المجموعة التجريبية.

 ( وجود أثر دال إحصائياً عند =0.02 للجنس في اكتساب المفاهيم الكيميائية لصالح  )

 الإناث.

 ( عدم وجود أثر دال إحصلالاائياً عند =0.02للتفاعل بين طريقة التد ) ريس والجنس في

 اكتساب المفاهيم الكيميائية.

 ( وجود أثر دال إحصلالالاائيلااً عند =0.02 لطريقة التدريس في اكتسلالالااب الاتجاهات  )

 العلمية لصالح التجريبية.

 ( وجود أثر دال إحصائياً عند =0.02 للجنس في اكتساب الاتجاهات العلمية لصالح  )

 الإناث.
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  عدم وجود أثر دال إحصائياً عند( =0.02 للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في  )

 اكتساب الاتجاهات العلمية.

كلاذللالاك كشلالالافلالات النتلالاائج ع  وجود تلالاكثير مرتفع لنموذج التعلم القلالاائم على تطبيق المعرفلالاة في 

(. في حين كان التاثير 0.50اكتسلالالااب المفاهيم الكيميائية م  خلال حسلالالااب مربع اوميجا حيث بلغت )

 (.0.062اب الاتجاهات العلمية، حيث بلغت قيمة مربع اوميجا )متوسطاً في اكتس

في ضلاوء هذه النتائج أوصت الدراسة ججموعة م  التوصيات للمعلمين والمعلمات وللقائمين على 

تلادريب وتكهيل المعلمين والمعلمات بالتركيد على  اسلالالاتخدام هذا النموذج سلالالاواء في الميدان للمعلمين 

ريب المعلمين والمعلمات عليه م  قبل القائمين على تكهيلهم وتدريبهم. كما وللمعلمات أو م  خلال تد

وأوصلات الدراسة الباحثين بججراء المديد م  الدراسات المتعلقة بفاعلية هذا النموذج في متغيرات أخرى 

 وفي فرو  العلوم الأخرى.   
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      Abstract 

 
The Effectiveness of Learning for Use Model in Acquisition of Chemical Concepts 

and Scientific Attitudes for Jordanian Upper Basic Stage Students  
 
 

By 
Abdelsalam Mousa  Adili 

 
Supervisor 

Dr. Hussein Baarah 
 
       This study aimed at investigating the effectiveness of learning for use model 

(LFU model) in acquisition of chemical concepts and scientific attitudes for 

Jordanian upper basic stage students.The study attempted to answer the following 

four questions that stemmed out of the main question:                         

1.Is there any effect of LFU model on acquisition of chemical concepts for upper 

basic stage students (9 th graders)?.                 

2. Is there any effect of  interaction  between teaching the method (LFU) and gender 

on acquisition of chemical concepts for upper basic stage students (9 th graders)?.                                

3. Is there any effect of LFU model on acquisition of scientific attitudes for upper 

basic stage students (9 th graders)?.                 

4. Is there any effect of interaction between teaching the method (LFU) and sex on 

acquisition of scientific attitudes for upper basic stage students (9 th graders)?.  

  



www.manaraa.com

 ن
 

     To attain this goal, two instruments were constructed. The first was an 

achievement test to measure the acquisition of chemical concepts of the second and 

third units in the chemistry and earth sciences of 9 th grade textbook. The second 

instrument was a scientific attitudes measure, which consisted of four components 

(curiosity, open- mindedness, objectivity and scientific honesty). KR-20 was used to 

find the reliability coefficient of the achievement test ,and was found to be (0.89), 

while Cronbach alpha was used to find the reliability coefficient of the scientific 

attitudes measure ,and was found to be (0.71).    

      Before implementing the study, the equivalence of experimental and control 

groups was tested in the previous achievement and pre scientific attitudes, the two 

groups were found to be equivalent.                                                                 

      The subjects of the study consisted of  (151) male and female students 9 th graders 

from the directorate of Zarka education in the academic year 2004/2005. These 

students were already distributed into four sections; two sections for male students 

and the second two sections were for female students. One section from each side 

was considered to be an experimental group, where the other was a control group.            

     The experimental groups were instructed by (LFU) model, while the control 
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 groups were instructed by the traditional method.                                                                                           

      The statistical treatment (2 x 2 Two way ANOVA) of the collected data came up 

with the following:                                   

- There was a statistically significant difference in   acquisition of chemical concepts 

for students attributed to the teaching method (LFU) Model, gender (female), but not 

to the interaction among them.                                                                                   

- There was a statistically significant difference in acquisition of scientific attitudes 

for students attributed to teaching method (LFU) Model, gender (female), but not to 

the interaction among them.                                                                                              

          Omega -square test showed that (LFU) model has a strong effect on the 

acquisition of chemical concepts, but a medium effect on  the acquisition of scientific 

attitudes.                             

       Some recommendations were suggested in the study like: teachers must 

concentrate on the acquisition of scientific attitudes during their teaching, further 

studies may be done on the effectiveness of (LFU model) in acquisition of scientific 

attitudes but for longer period, and in other variables like acquisition of scientific 

processes, and conceptual changes.   
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   الفصل الأول 

 المقدمة
في عالم دائم التغير والتطور، أضلالالاحلإ الإنسلالالاان فيه أمام تحد كبير فرض عليه مواجهة مشلالالاكلات 

العصرلالا الناجمة ع  الانفجار المعرفي، والازدياد السلالاكاني، والتقدم العلمي والتكنولوجي، وبات السلالاؤال 

اسلالاتيعاب  ربية لكي تسلالااعد الفرد )المتعلم( علىالأبرز كيف يمك  الارتقاء بالعملية التربوية في البلاد الع

التغيرات السرلايعة في العالم؟، ولعل هذه التغيرات حملت معها شكوكاً حول قدرة التعليم التقليدي على 

إعلاداد النءء القادر على اسلالالاتيعابها والتعامل معها، مما يترتب على الأنظمة التعليمية أن تسلالالاتجيب 

 التي تشهدها مجتمعات اليوم. بصورة فعالة للتغيرات الجذرية 

في هذا الصلالالادد، يور الأردن التربية والتعليم اهتماماً كبيراً، ويشلالالاهد حركة تطويرية تربوية نحو 

الأفضل لتطوير الواقع التربوي، وتحسين مخرجات التعليم وتحسين نوعيته في مختلف المراحل التعليمية، 

 (.2، ص1442طلباته وتحدياته الصعبة )زيتون،لتخريج جيل يعيء في القرن الحادي والعشري  جت

 م، و كان أهم مبررات انعقاده:1487لقد عقد في الأردن أول مؤلر وطني للتطوير التربوي سنة 

 .ثورة المعرفة والمعلومات التكنولوجية 

 .التطورات المتسارعة الضخمة في ميادي  العلوم وتطبيقاتها 

  تطورات ميادي  الاقتصاد والمال والاجتما.  

  ،(.1488الانفجار السكاني ) جرادات والفرح وراشد 

إن طرائق التلادريس م  الأدوات الفعلاالة والمهمة في العملية التربوية حيث  تؤدي دوراً رئيسلالالااً 

(. 22، ص5001وفاعلاً في تنظيم التعلم وتحقيق الأهداف التربوية العامة والخاصلالالاة )الأحمد ويوسلالالاف،

العلوم اهتماماً كبيراً وتطوراً مسلالالاتمراً لمواكبة العصرلالالا العلمي وعلى وجه الخصلالالاوص،  يشلالالاهد تدريس 

( لما للعلوم م  أهمية في إكسلالالااب المتعلم مهارات 6، ص1442والتقني وتفجر المعرفة العلمية )زيتون،

 التفكير والبحث والتساؤل.
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وعليه، فقد أصلالابح الهدف الأسلالااسي م  تدريس العلوم إكسلالااب الطالب مهارات التفكير، وحل 

لمشلالاكلة، والاسلالاتقصلالااء الذي يقود للفهم عوضلالااً ع  الحفه والاسلالاتظهار للمعلومات الموجودة أصلالالاً في ا

( إلى أن التدريس م  أجل الفهم يؤكد 1446الكتب والمقررات الدراسلالاية. وفي هذا الإطار يشلالاير الخليلي)

ات لإحداث التغير  على ربط الأفكلاار العلميلاة الجلاديلادة بلاالعلاالم الحقيقي والظواهر الطبيعية مما يؤدي

المناسبة في المعارف الشخصية مؤدياً لحدوث الفهم. ولكي يكون ذلك ممكناً فيجب التركيد خلال التعليم 

 على ربط نشاطات التعلم في طرفة الصف جواقف واقعية يلمسها الطالب في حياته اليومية.

 -ليمية  في العملية التعولكي يتحقق ذلك، تم الانتباه إلى وجوب إشراك الطالب بككبر قدر ممك

التعلمية، بحيث يتحول م  متلق للمعرفة إلى باحث عنها، حيث إن المعرفة ذاتها لم تعد مقصداً رئيساً 

لال العقود خ -للتربية العلمية، وإنما كيفية الحصول عليها )الطريقة( ، وهذا ما جعل الباحثين يتجهون 

د م أكثر بكثير م   البحث في العوامل الخارجية له. والمقصو للبحث في العوامل الداخلية للمتعل  -الأخيرة

 بالعوامل الداخلية للمتعلم هو كيفية اكتساب وبناء المعرفة وأساليب الحصول عليها.

تطوراً جذرياً اسلالاتمد أصلالاوله م   –وما زال  –لقد شلالاهد تعليم العلوم في العقود الثلاثة الماضلالاية 

(، حيث أصلابحت النظرة متكاملة لمقاصد التعليم المختلفة 1445له، التغير في فهمنا لطبيعة العلم )عطال

المعلم بعامة، ومعلم العلوم بخاصلالاة  م  التحصلالايل المعرفي، والمهارات، والاتجاهات العلمية،  مما جعل

أملاام تحلاديلاات كبيرة تتمثلال في مطلاالبته بتعليم أكثر فاعلية وإكسلالالااب الطلبة مهارات التفكير العلمي 

رسلاة الاسلاتقصاء، وإكسابهم الاتجاهات العلمية، مما يؤدي بهم لتطبيق المعرفة العلمية، وتدريبهم لمما

 ناهيك ع  أن الطرق التقليدية في التعليم تحد م  كل ذلك وتؤدي بالمتعلم طالباً للحفه والاستظهار.

قصاء تفي ضوء ما سبق، فقد ركدت الإصلاحات التربوية المتعلقة بالتعلم والتعليم على مفهوم الاس

 ,Keys & Bryanكجوهر وأساس للتربية العلمية واعتباره الاستراتيجية المركدية في تدريس العلوم  )

2001; National Research Council ( NRC), 1996 مما جعل الهدف م  تدريس العلوم خلال ،)

ن م  الصعب ا، ويبدو أ العقود الأخيرة يتحول م  تلقين المعرفة للطالب  إلى جعله مشاركاً نشطاً في بنائه

تحقيق ذلك ما لم يتم التعرف إلى خصائص المتعلمين وكيف يفكرون وم  ثم كيف يتعلمون. وفي هذا 

إلى أن فهم )   (Healey & Jenkins, 2000المشار إليه في هيلي وجينكند Fieldingالصدد يشير فيلدنج 

م وتعليم فاعل. لذا فقد اتجه الباحثون أنماط التعلم يعد مكوناً ضرورياً في العمل الأساسي نحو تعل

 لتفحص نظريات التعلم المختلفة لعلها تساعدهم وترشدهم لكيفية تعلم الأطفال.
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يشير الأدب التربوي إلى أن هناك مدخلين رئيسين لفهم عملية التعلم وهما المدخل السلوكي ) 

Behaviorism ( والمدخل المعرفي )Cognitivismلسلوكي حتلإ منتصف السبعينات (، ولقد ساد المدخل ا

حيث ركدت النظريات السلوكية على المظاهر الخارجية للتعلم والتي أكدت على المثير والاستجابة وما 

 (.158، ص5005يعقبها م  تعديد مناسب ) زيتون،

أما المدخل المعرفي، فلقد اهتم منظروه أمثال بياجيه واوزوبل وبروند وطيرهم بكيفية حدوث 

(. ومع أن النظريات 154، ص5000لك بكيفية تنظيم واستخدام المعرفة )قطامي وقطامي، التعلم وكذ 

المعرفية تتشابه في نظرتها وافتراضاتها حول التعلم، إلا أنها تختلف إلى حد ما في تفسير الآلية التي يتم 

ة ق جعالج( م  حيث تفسير ما يجري بعقل المتعلم فيما يتعل507، ص5000جوجبها التعلم )الدطول، 

 المعلومات، وأياً كانت هذه الآلية فجن إجراءات التعلم المعرفي قد تحددت في ثلاثة إجراءات وهي: 

 تحديد المفاهيم السابقة عند المتعلم. .1

 العمل على تكامل الأفكار الجديدة مع الموجودة أصلاً عند المتعلم. .5

(. جعنلإ  أن المعرفة  (Teichert and Stacy, 2002تفسيرات م  قبل المتعلمين أنفسهم   .0

 تبنلإ في عقل المتعلم.

ولعل البنائية طدت م  أبرز النظريات والمداخل  المعرفية في التدريس، إذ نظرت لعملية التعلم 

على أنها تعديل للبنلإ المعرفية )الأفكار والمفاهيم( الموجودة أصلاً عند المتعلم ويتم ذلك بجضافة مفاهيم 

لمفاهيم السابقة، إلا أن السائد في الأوساط التربوية في الوقت الحار استخدام جديدة أو إعادة تنظيم ا

 (.5001متدايد للنظرية السلوكية في التعليم )المومني، 

وبناءً على ما تقدم، فجن البحث في نماذج واستراتيجيات التعلم والتي م  شكنها مراعاة مقاصد 

يها ومشاركة المتعلم في ذلك م  أجل اكتساب المتعلم التعليم المختلفة م  المعرفة وطرق الحصول عل

للمعرفة العلمية بصورة وظيفية، وكذلك تنمية الاتجاهات العلمية لديه بات المحرك الأقوى للباحثين في 

التربية العلمية في ضوء تدني مخرجات التعليم عموماً، حيث شكل هذا المسعلإ أحد واجبات متخصصي 

 (.(Teichert &  Stacy, 2002التربية العلمية 

  



www.manaraa.com

4 
 

في السلالاياق نفسلالاه، يرى الباحث أنه م  ال لالاوري البحث في فاعلية نماذج التعلم المرتكدة على  

افتراضلاات تتعلق بتحويل المعرفة التي يكتسلابها المتعلم م  معرفة خاملة تقوم على الحفه والاستظهار 

يم المحتوى يتم العلمية. إذ أن  تعل إلى معرفة مفيدة قابلة للتطبيق تلبي طموح المتخصلالاصلالاين في التربية

بشلالالاكل منفصلالالال ع  تعليم عمليات العلم في صلالالافوف العلوم التقليدية، حيث يتم م  خلال المحاضرة 

والقراءة وما يرافقهما م  طرح للأسلالالائلة، في حين يتم تعليم عمليات العلم م  خلال التجارب المنظمة 

 . (Edelson, 2001 )في المختبر 

ير القوميلاة للتربيلاة العلميلاة على نملااذج التعلم التي يطور الطلبة خلالها فهماً لقلاد أكلادت المعلااي

 . (NRC, 1996)متعمقاً للمعرفة العلمية مرتبطاً بالمهارات الاستقصائية م  خلال أنشطة تعلم واقعية 

في ضلاوء ما سلابق، تناولت العديد م  الدراسلاات استراتيجيات وطرقاً تدريسية متنوعة ترتكد إلى 

عايير القومية للتربية العلمية، ولعل التعلم القائم على الاستقصاء عموماً قد تجسد فيما يعرف بدورة الم

والتي تسلالالاتملاد إطلاارهلاا النظري م  نظريلاة بياجيه في النمو المعرفي، حيث  (Edelson, 2001)التعلم 

ا إلى كل م  تصميمهظهرت هذه الطريقة في الولايات المتحدة الأمريكية في الستينات ويرجع الفضل في 

 وهي تتكون م  ثلاث خطوات : Karplusوكاربلس  Atkinاتك  

 مرحلة الاستكشاف أو جمع البيانات                         .1

 مرحلة تقديم المفهوم                            .5

 (500-505، ص ص: 5005زيتون، (Rubin & Norman, 1992;مرحلة تطبيق المفهوم .0

كل المنافع والإيجابيات التي أكدتها الأبحاث والدراسلاات التي لثلت في اكتساب لك  بالرطم م  

الطلبلالاة تعلماً مبنيلالااً على الفهم المتعمق والسلالالاليم للمعرفلالاة العلميلالاة جراء نملالااذج التعلم المبنيلالاة على 

ماذج ، ومنها دورة التعلم إلا أن المعلمين ما زالوا يقاومون هذه الطرق والن(Lott, 1983)الاسلالالاتقصلالالااء 

التدريسلالالاية ولم تغير في الممارسلالالاة العلمية شلالالايئاً، معللين ذلك بكن  تنفيذ مثل هذه الطرق والنماذج 

 )الحلاديثة في التدريس يتطلب الوقت الكثير مما يؤدي لإرباك المعلم     في خطته الموضلالالاوعة أصلالالالاً  

Welch, Kloper, Aikenhead, & Robinson, 1981)  ( على 5002)وقد أكد ذلك أيضلالالااً  سلالالامارة

 المستوى المحلي.  
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 (variant)واللادراسلالالاة الحالية تحاول البحث في فاعلية إحدى النماذج التي تعتبر شلالالاكلاً مغايراً 

 -Learning For Use -LFUلدورة التعلم، وهو نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة                  

model ) (  زم لتنفيذه دون أن يؤثر على سلالاير المنهاج م  حيث محاولاً التغلب على مشلالاكلة الوقت اللا

المدة الدمنية، ذلك أن أهم افتراضلالالااته أنه يعالج اكتسلالالااب المعرفة الخاملة وطير المفيدة وجعلها مفيدة 

وقابلة للتطبيق مع الأخذ بعين الاعتبار موضلالالاو  تكامل المحتوى مع العمليات معاً في أنشلالالاطة التعلم 

نموذج التعلم القائم على تطبيق  Edelson,2001)ة، حيث يقدم اديلسون  )المسلاتندة إلى أنشطة واقعي

 المعرفة  كشكل مغاير لدورة التعلم م  أجل تعلم فاعل مراعياً ما ذكر آنفاً م  افتراضات.

ولعلال النقطلاة الأبرز في نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفة، والذي برر اسلالالاتخدامه يتعلق 

يريلاة إلى معرفلاة إجرائيلاة، أي تحويل معرفة "أن" إلى معرفة "كيف". ومما يجدر بتحويلال المعرفلاة التقر

في حدود معرفة الباحث  –ذكره أن هلاذا النموذج لم يتم دراسلالالاته على المسلالالاتوى المحلي ) على الأقل ( 

لذا تكتي هذه الدراسلاة كمحاولة لتقصيلا فاعلية هذا النموذج في اكتساب المفاهيم الكيميائية،  -واطلاعه 

كونها )المفاهيم ( أسلالالااس المحتوى المعرفي، وكذلك الاتجاهات العلمية، كونها المحرك والدافع لمديد م  

 البحث والتساؤل وبالتار التعلم الفاعل.

 مشكلة الدراسة
يشلالالاير الواقع في مدارسلالالانا إلى أن المعلمين ما زالوا متمسلالالاكين بالمنحلإ التقليدي في التدريس ) 

رطم م  الأبحاث والدراسات الكثيرة والمتنوعة التي أكدت فعالية الطرق الحديثة في (، بال5001المومني، 

التدريس في جوانب التعلم المختلفة، إلا أنها لم تغير في الممارسلالالاة العملية شلالالايئاً وقد رد المعلمون ذلك 

دريس التلعدة أسلالاباب أهمها الوقت اللازم لتنفيذ هذه الطرق، مما يجعل اسلالاتخدام الطرق الحديثة في 

 يتعارض مع إنهاء المنهاج المقرر، فيلجك المعلم للطرق التقليدية والتي يكون بها المعلم هو المحور.

هلاذا في الوقلات اللاذي يواجلاه فيلاه إصلالالالاح التربية العلمية تحدياً يتمثل بتحقيق محتوى علمي  

لتقليديين ك أن المربين اطموح تتكامل معه عمليات العلم في ضلالالاوء المعايير القومية للتربية العلمية، ذل

كانوا ينظرون للمحتوى والعمليات على أنهما متنافسلالالاان في الأولوية، وتكامل المحتوى مع العمليات في 

أنشلالالاطة التعلم لنح الطالب فرصلالالاة ليديد م  خبراته المسلالالاتندة إلى أنشلالالاطة واقعية مع فهم متعمق 

 .(Edelson, 2001)للمحتوى العلمي 
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بوجود حاجة لتحسلالالاين طرق التدريس التي تؤدي للفهم السلالالاليم  لذا تكم  مشلالالاكلة الدراسلالالاة

والمتعمق للمعرفلاة العلمية مع إمكانية تطبيقها في الحياة م  خلال تكامل المحتوى المعرفي مع عمليات 

العلم، والبعيدة ع  التلقين المباشر، بحيث يمك  للمعلم تطبيقها في طرفة الصلالاف دون أن يصرلالاف وقتاً 

الخطلاة الدمنيلاة. ونموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفلاة أحد نماذج التعلم التي كبيراً على حسلالالااب 

صلالاممت لكي يتكامل خلاله المحتوى والعمليات معاً في أنشلالاطة تعلم تسلالاتند لواقع حياة الطالب، فضلالالاً 

 ع  أنه أخذ بعين الاعتبار قضية زم  التعلم.  

 ذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة فيلذا تحددت مشكلة الدراسة في الكشف ع  فاعلية نمو 

اكتساب المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع 

 الأساسي( في الأردن.

 أسئلة الدراسة
 أجابت الدراسة ع  السؤال الرئيس التار:

س يق المعرفة بالمقارنة مع التدريملاا ملادى فلااعليلاة التدريس وفق نموذج التعلم القائم على تطب

بالطريقة التقليدية في اكتسلالااب المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأسلالااسلالاية 

 العليا؟. وتفر  ع  هذا السؤال الرئيس مجموعة م  الأسئلة الفرعية والتي توضح كما يلي:

ئية فة في اكتساب المفاهيم الكيمياهل هناك أثر لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعر  .1

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.

هل هناك أثر للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس في اكتساب المفاهيم الكيميائية   .5

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.

على تطبيق المعرفة في اكتساب الاتجاهات العلمية هل هناك أثر لنموذج التعلم القائم  .0

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.

هل هناك أثر للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس في اكتساب الاتجاهات العلمية لدى   .2

 طلبة المرحلة الأساسية العليا )الصف التاسع الأساسي(؟.
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 فرضيات الدراسة
 الأسئلة السابقة، حاولت الدراسة اختبار الفرضيات الإحصائية الصفرية الآتية:في ضوء 

( في اكتسلالااب طلبة المرحلة الأسلالااسلالاية العليا ) =0.02 )لا توجد فروق دالة إحصلالاائياً   .1

الصلاف التاسع الأساسي( للمفاهيم الكيميائية تعدى لطريقة التدريس )تقليدية/ نموذج 

LFU.) 

( في اكتسلااب طلبة المرحلة الأساسية العليا ) =0.02 إحصلاائية )لا يوجد أثر ذو دلالة  .5

الصلالالاف التاسلالالاع الأسلالالااسي( للمفاهيم الكيميائية يعدى للتفاعل بين الجنس وطريقة 

 التدريس.

( في اكتسلالااب طلبة المرحلة الأسلالااسلالاية العليا ) =0.02 )لا توجد فروق دالة إحصلالاائياً   .0

تعدى لطريقة التدريس )تقليدية/ نموذج  الصلالاف التاسلالاع الأسلالااسي( للاتجاهات العلمية

LFU.) 

( في اكتسلااب طلبة المرحلة الأساسية العليا ) =0.02لا يوجد أثر ذو دلالة إحصلاائية )  .2

الصلالالاف التلااسلالالاع الأسلالالااسي( للاتجلااهات العلمية يعدى للتفاعل بين الجنس وطريقة 

 التدريس.

 أهمية الدراسة
ية النظرية، والأهمية العملية، أما الأهمية النظرية تعود أهمية الدراسلالاة إلى مجالين وهما: الأهم

فتكم  في أن هذه الدراسة قد تسهم بجانب الدراسات العديدة الأخرى في هذا الميدان إلى تطوير طرق 

تدريس العلوم، حيث يفترض هذا النموذج أنه جاء للتغلب على مشلالاكلة اكتسلالااب المعرفة التي أسماها 

ها لمعرفة مفيدة ذات معنلإ وقابلة للاسلالالاتخدام والتطبيق دون التكثير خلااملة وطير مفيدة، بحيث يحول

على خطة المعلم م  حيث المدة الدمنية لتنفيذ المنهاج، ويعد هذا النموذج مناسلالالاباً لموضلالالاو  دراسي 

)وحدة أو فصلال م  وحدة( يمتد لعدة حصلاص دراسية أكثر م  كونه مناسباً لحصة دراسية واحدة. كما 

إلى تكامل المحتوى مع العمليات م  خلال أنشلالاطة تعلم مسلالاتندة إلى الواقع الذي  يهدف هذا النموذج

يلمسلاه الطالب في حياته اليومية. كما وتكم  أهمية الدراسة م  الناحية النظرية بتككيدها على تحويل 

 المعرفة التقريرية إلى معرفة إجرائية م  أجل تطويعها وفهمها وجعلها ممكنة التطبيق مستقبلاً.
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ما الأهمية العملية للدراسلاة، فتكم  بجيجاد الفرصة لمعلمي العلوم وللطلبة كذلك للتعرف على أ 

إجراءات تنفيذ هذه الدراسلالاة كي تسلالااعدهم على تحسلالاين أدائهم في طرفة الصلالاف، والانتقال م  الدور 

كيفية لالتقليدي لهم بتلقين الطلبة إلى تسلالالاهيل وتوجيه تعلمهم. حيث تم إعداد خطة لإرشلالالااد المعلم 

 تنفيذ هذا النموذج داخل طرفة الصف. 

 التعريفات الإجرائية
 ورد في الدراسة بعض المصطلحات تم تعريفها إجرائياً كما يلي:

 الفاعلية

حجم الأثر لنموذج التعلم المقترح في اكتسلالالااب المفلااهيم الكيميلاائيلاة والاتجاهات العلمية لدى 

أن تلالاكثير حيلالاث ع  طريق حسلالالالااب مربع اوميجلالاا،  أفراد اللالادراسلالالالاة، ويقلالااس حجم هلالاذا الأثر إجرائيلالااً 

فككثر. في حين يكون التكثير ضلالالائيلاً  % 12الاسلالالاتراتيجية يكون مرتفعاً عندما يكون حجم الأثر مسلالالااوياً 

فيكون تكثير الاسلالالاتراتيجية  %12و  %1. أما إذا كان حجم الأثر بين % 1عندما يكون حجم الأثر حوار  

 (.5000)الحذيفي، والعتيبي،  متوسطاً كوهين المشار إليه في

 نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة

هو نموذج تعلم يسلالالاتند إلى النظرية المعرفية والمدخل البنا  في التدريس، ويهدف إلى إكسلالالااب  

المتعلم معرفة مفيدة وقابلة للاسلاترجا  عند تطبيقها مستقبلًا، وكذلك يهدف لاستثمار الوقت في تعليم 

 بفاعلية أكثر م  خلال أنشطة تعلم واقعية . محتوى أكبر

 وهذا النموذج يتكلف م  ثلاث خطوات وهي :

 .إثارة الدافعية 

 .بناء المعرفة 

 .صقل أو تنقية المعرفة 
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وعرف إجرائياً، بكنه مجموعة الإجراءات التعليمية التعلمية التي تقوم على أن يطرح المعلم سؤالاً 

المتعلم نحو تعلم مهمة معينة، م  خلال إظهار الفجوة المعرفية بين ما أو حدثاً أو نشلالالااطاً يثير دافعية 

يمتلكه المتعلم أصلاً م  معرفة سابقة تعجد ع  تفسير الجديد وبين ما يجب امتلاكه م  معرفة جديدة 

وهذا يمثل الخطوة الأولى في النموذج، ثم تكتي الخطوة الثانية وهي بناء المعرفة م  خلال إعطاء اندماج 

لمتعلم بكنشلالالاطة ذاتية أو م  خلال المعلم نفسلالالاه، وربطها مع المعرفة السلالالاابقة للمتعلم، وأخيراً تكتي ا

الخطوة الثالثة وهي التكمل  والتطبيق وذلك بكن يعطي المعلم لطلبته فرصلالاة مقارنة معرفتهم السلالاابقة 

علم لًا، ويساعد المبالمعرفة الجديدة ومحاولة تنظيمها م  أجل تسلاهيل اسلاترجاعها واسلاتخدامها مسلالاتقب

طلبته في هذه المرحلة على تحويل معرفتهم التقريرية )معرفة أن( إلى معرفة إجرائية )معرفة كيف(، ثم 

يحاول المعلم ربط ما تعلمه الطالب في طرفة الصلالاف مع أنشلالاطة واقعية في الحياة اليومية للطالب م  

 خلال تقديم المعلم للطلبة أنشطة تطبيقية.

 يماكتساب المفاه

درجة فهم الطالب للمفاهيم الواردة في وحدتي الدراسلالالاة م  كتاب الكيمياء للصلالالاف التاسلالالاع  

الأسلالااسي، وقيس إجرائياً ججمو  العلامات التي يحصلالال عليها الطالب في الاختبار التحصلالايلي الذي أعد 

 لهذه الغاية.

 الاتجاهات العلمية

مصلالالاوطة تتعلق جوضلالالاوعات العلم توجهلاات عامة عند الأفراد تظهر عند تعاملهم مع مواقف 

( مثل حب الاسلاتطلا  وسعة الأفق والأمانة العلمية 5000وحقائقه ومبادئه ونظرياته المختلفة )زيتون، 

والموضلاوعية، وقيسلات إجرائياً ججمو  العلامات التي يحصل عليها الطالب في  المقياس الذي أعد لهذه 

 الغاية. 

 الطريقة التقليدية

ادية التي يتبعها معلم الكيمياء في الصلالاف التاسلالاع الأسلالااسي في تدريسلالاه دون هي الطريقة الاعتي

تدخل م  الباحث. بحيث يعتمد المعلم على العرض اللفظي مع طرح بعض الأسئلة على الطلبة. ويكون 

 دور المتعلم فيها أقل ما يمك  ودور المعلم فيها أكبر ما يمك .

 حدود الدراسة ومحدداتها

 يجب أخذ ما يلي بعين الاعتبار: عند تعميم النتائج
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اقتصرلالا تطبيق هذه الدراسلالاة على عينة  قصلالادية م  طلبة وطالبات الصلالاف التاسلالاع  .1

الأسلالالااسي في مديرية تربية قصلالالابة الدرقاء/ محافظة الدرقاء للفصلالالال الأول م   العام 

، وبالتار يعتمد تعميم النتائج خارج مجتمعها الأصلالالالي على مدى 5002/5002الدراسي 

 المجتمع الخارجي لمجتمع الدراسة. مماثلة

تم تطبيق الدراسلاة على وحدتين فقط م  كتاب الكيمياء للصف التاسع الأساسي  وهما  .5

 الوحدة الثانية والوحدة الثالثة ولم تتناول الدراسة جميع وحدات الكتاب.

تم اقتصلالاار الاتجاهات العلمية في هذه الدراسلالاة على الأبعاد الأربعة التالية فقط وهي  .0

 حب الاستطلا  وسعة الأفق والموضوعية والأمانة العلمية.

تم تحلاديد قياس اكتسلالالااب الطلبة للمفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية بالاختبار  .2

 والمقياس اللذي  أعدا لهذه الغاية.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات ذات الصلة

 ظريأولاً : الإطار الن
يواجه التعليم التقليدي انتقادات منها، أنه يؤدي لفهم ضحل بسبب تركيده على حفه المعلومات  

واستظهارها، ولقد فشل هذا النو  م  التعليم في حل كثير م  مشكلات تدريس العلوم، إذ أن الطريقة 
حذيفي المشكلات ) الالمثلى لتعلم وتعليم العلوم لا يمك  أن تتم إلا م  خلال استخدام العقل في حل 

 (، مما يؤدي لبناء المعرفة لدى المتعلم بنفسه لا أن تقدم له م  المعلم مباشرة.5000والعتيبي، 
وقلاد ظهرت عدة نظريات تربوية اهتمت بالعوامل الداخلية للمتعلم م  خلال البحث في كيفية 

نظرية في السنوات الأخيرة ال اكتساب وبناء المعرفة وأساليب الحصول عليها. وم  النظريات التي ظهرت

م  المعلم للطالب وإنما يبنلإ في عقل المتعلم  (transmit)البنائية، والتي تشلالاير إلى أن التعلم لا ينتقل 

بالأدوات المعرفية  (Saunders,1992)المشلالالاار إليها في سلالالااندرز  Resnickم  خلال ما أسلالالامته ريدنك 

خارجي. فضلالالالا ع  أن التعليم البنا  يؤكد على التفكير ويعني بذلك تفاعل حواس المتعلم مع العالم ال

 .(Moussiaux & Norman, 1997 )والفهم وتطبيق المعرفة             

 افتراضات التعلم البنا 
تشلالاير الأبحاث والدراسلالاات إلى جملة م  الافتراضلالاات والتي تعكس ملامح فلسلالافة التعلم البنا ، 

 (5000؛ الحذيفي والعتيبي،184، ص5005يمك  أن تجمل فيما يلي ) زيتون، 

 التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وطرضية التوجه. .1

 تتهيك أفضل الظروف عندما يواجه المتعلم جشكلة أو مهمة حقيقية. .5

تتضلالالام  عمليلالاة التعلم إعلالاادة بنلالااء الفرد لمعرفتلالاه م  خلال عمليلالاة تفلالااوض اجتماعي مع  .0

 الآخري .

 ء تعلم ذي معنلإ.المعرفة القبلية شرط أساسي لبنا .2

الهدف الجوهري م  عملية التعلم، إحداث تكيفات تتواءم مع الضلالاغوط المعرفية الممارسلالاة  .2

 على خبرة الفرد.
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وهنلااك العديد م  النماذج التي تم تصلالالاميمها بالاعتماد على المدخل البنا  في التدريس منها : 

ي، والنموذج الواقعي، ونموذج ويتلي، ، ونموذج التغير المفاهيم Vنموذج دورة التعلم، ونموذج الشلالالاكل 

؛صلالالابري وتاج 5000ونموذج بوسلالالاز وزملائلاه، ونموذج وودز، وطيرها م  النماذج )الحذيفي والعتيبي، 

 (.  1446؛ الخليلي، 5000الدي ، 

وم  نماذج التعلم الحديثة التي اسلالالاتندت للنظرية المعرفية والمدخل البنا  في التدريس، والتي 

مشلاكلة اكتساب المعرفة الخاملة وجعلها مفيدة بحيث يتم  توظيفها وتطبيقها م   جاءت للتغلب على

جهة وتؤدي لتكامل في تحصلالالايل المحتوى واكتسلالالااب المهارات والعمليات العلمية معاً م  جهة أخرى، 

 نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة والذي يعتبر نموذجاً مغايراً لدورة التعلم. 

 (Learning For Use-LFU- Model)قائم على تطبيق المعرفة نموذج التعلم ال
إلى أن نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة هو نظرية في  (Edelson, 2001 )يشير اديلسون 

التعلم اسلالاتندت إلى النظريات الأسلالااسلالاية والرئيسلالاة المعامة للتعلم وخاصلالاة النظرية المعرفية، ولهذا 

كد على أربعة مبادئ تعتبر ثمرات للعديد م  النظريات المعامة للتعلم النموذج علادة منطلقلاات، ويرت

 وبشكل رئيس النظرية المعرفية. 

 منطلقات النموذج
 ل  يكون جقدور المتعلم أن يتعلم معرفة جديدة ما لم يك  مندمجاً ومعنياً بها. .1

لاً بشلالاكل أصلالا تبقلإ المعرفة التي يتلقاها المتعلم طير مفيدة وخاملة ما لم يك  قد بناها .5

 يدعم استخدامها لاحقاً.

لكي ينلادمج المتعلم في بنلااء المعرفلاة، لا بلاد له م  فهم الفائدة التي سلالالاتعود عليه م   .0

 تعلمها.

 مبادئ النموذج
 المبدأ الأول: يحدث التعلم نتيجة لبناء وتعديل البنية المعرفية.

علم واعياً لهذا الهدف أم طير وا  المبلادأ الثاني: بناء المعرفة عملية موجهة الهدف سلالالاواء كان المت

 له.

 المبدأ الثالث: الظروف التي تبنلإ فيها المعرفة وتنظم تحدد إمكانية استخدامها.

 المبدأ الرابع : يجب أن تبنلإ المعرفة بشكل يدعم استخدامها مستقبلاً.
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 : (Edelson, 2001 )ويمك  توضيح هذه المبادئ الأربعة كما يلي 

 المبدأ الأول
جوهر المدخل البنا  في التدريس، حيث يبين أن التعلم هو عملية بناء بنلإ معرفية جديدة يمثل  

وكذلك ربطها مع المعرفة السلاابقة للمتعلم في شبكة متداخلة. والتضمينات التربوية لهذا المبدأ في طرفة 

ا فرد ك  أن يشعهالصف هو أن التعلم هو ذلك الفهم الذي يكتي جراء الخبرة والتواصل، إن المعرفة لا يم

 لآخر مباشرة، فالفهم يجب أن يطور تدريجياً خلال البنلإ المعرفية في خطوات محكمة. 

 المبدأ الثاني
. وم  الممك  أن  Goal- directed nature of learningيتعلق بطبيعة التعلم الموجه بالهدف 

نلإ لى أي حال البناء الحقيقي للبيراقب التعلم ويضبط شعورياً ويوجه خلال عمليات ما وراء المعرفة، ع

المعرفية يوجه بعمليات اللاشلالالاعور والتي تحاول أن تجعل الخبرات ذات معنلإ. والتضلالالامينات التربوية 

لهلاذا المبلادأ، هو أن التعلم يجلاب أن يكون جبادأة ومبادرة م  المتعلم سلالالاواءً م  خلال هدف موجود 

 طبيعية اللاشعورية.وموضو  ضم  شعور ووعي المتعلم أو نتيجة للخبرة ال

 المبدأ الثالث
يصلالالاف تكثير سلالالاياقات التعلم على التمك  م  المعرفة، حيث يسلالالاتند هذا المبدأ على تصلالالاور أن 

اسلالاترجا  المعرفة يعتمد على تلميحات السلالاياق والتي تسلالاملإ فهارس أو كلمات مفتاحية. والتضلالامينات 

ب أن تؤكد على دعم المتعلم لإيجاد التربويلاة لهذا المبدأ في طرفة الصلالالاف هي أن سلالالاياقات التعلم يج

كلمات مفتاحية أو ما يسملإ فهارس للبنلإ المعرفية وبدون ذلك ل  يكون بوسع المتعلم استرجا  المعرفة 

 مستقبلاً عندما يكون بحاجة إليها.

 المبدأ الرابع
والمعرفلالاة  (Declarative Knowledge)هلالاذا المبلالادأ يؤكلالاد على الفرق بين المعرفلالاة التقريريلالاة 

. وم  الجلادير ذكره أن المعرفلاة التقريريلاة هي تللاك المتعلقة Procedural Knowledge)) جرائيلاة الإ 

بلاالحقلاائق والمفلااهيم والقوانين أي "معرفلاة أن"، بينما المعرفلاة الإجرائيلاة هي اسلالالاتخلادام هذه المعرفة 

(. 1440التقريريلاة وتفعيلهلاا لتصلالالابح ذات معنلإ وفلاائلادة في حيلااة المتعلم أي "معرفلاة كيف" )حيلالادر،

والتضلامينات التربوية لهذا المبدأ في طرفة الصف هي تعلم الطلبة أن كيفية استخدام المعرفة المفاهيمية 

 جدء م  عملية التعلم إذا ما أريد للمعرفة أن تصبح مفيدة وقابلة للتطبيق.
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 خطوات نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة

ثلاث خطوات لهذا النموذج يبينها  (Edelson, 2001 )لتطبيق هذا النموذج، يقترح اديلسلالالاون 

 كما يلي:

      Motivationإثارة الدافعية                               .1

  Knowledge Constructionبناء المعرفة                .5

 Refinementصقل أو تنقية المعرفة                       .0

 الدافعية
محدد وليس الدافعية جعناها الواسع في علم النفس، حيث  يقصد بالدافعية في هذا النموذج شئ

تشلاير الدافعية هنا إلى الدافع لاكتسلااب معرفة أو مهارة محددة في سياق معين. وفي هذه المرحلة تظهر 

دافعية المتعلم للتعلم عند عرض صلالاورة أو حدث أو موقف أو نشلالااط أو مشلالاكلة تظهر قصلالاور معرفة 

م م  أجل حل المشلالالاكلة الجديدة، وبهذا تبين للطالب الفجوة بين ما الطلاالب السلالالاابقة وحاجته للتعل

يعرف أصلاً وما يجب أن يعرف ليفهم الموقف الجديد، وهذه المرحلة توضح المبدأ الثاني م  مبادئ هذا 

 النموذج.

 بناء المعرفة

جديدة لوفي هذه المرحلة، يتم إضافة مفاهيم جديدة لذاكرة المتعلم أو عمل ربط بين المفاهيم ا

بالمفاهيم التي يمتلكها سلاابقا أو تجديء المفاهيم الموجودة أصلاً لدى المتعلم. ويمك  أن تتم عملية بناء 

المعرفة بالخبرة الذاتية )الاندماج( أو بالتواصلال مع الآخري  أو بالاثنتين معاً. وتوضح هذه المرحلة المبدأ 

 الأول م  مبادئ هذا النموذج. 

عملية الملاحظة للآخري  )للمعلم مثلاً(، يكون الطالب سلالالالبياً، وهذا طير  قد يخيل للبعض أن في

 صحيح، إذ أن الملاحظة في نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة تؤدي دوري  في مرحلة بناء المعرفة:

 الأول: يمك  أن تؤدي الملاحظة لفهم مفاهيم جديدة وهذا ما سماه برونر " الاكتشاف ".

   للملاحظة أن تدود الطلبة بوسائل جديدة لدعم الفهم السابق.الثاني: يمك

وهذا لا يتعارض مع البنائية التي تؤكد بكن المعرفة لا تشع م  المعلم للطالب وإنما تبنلإ في عقل 

المتعلم، حيلاث أن نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفلاة لا يفترض نقلال المعرفلاة للطلااللاب م  خلال 

بحيث يكون الطالب متلقياً سلالالالبياً، وإنما يتطلب أن يكون المتعلم نشلالالاطاً ومدفوعاً  المحاضرة والتلقين

 للتعلم.
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 صقل أو تنقية المعرفة

وفي هلاذه المرحللاة، يتم ملاا يعرف جراجعلاة المعرفلاة حيلاث تبدو الحاجة لتطويع وتفعيل المعرفة 

جاعها رى وتعدز لدعم اسلالالاتر وجعلهلاا قابلة للتطبيق، ويكون ذلك بتنظيم المعرفة وربطها بالمعارف الأخ

واسلالالاتخلادامهلاا مسلالالاتقبلاً. ولكي تكون هذه الخطوة مفيدة، يجب تحويل المعرفة التقريرية إلى معرفة 

إجرائيلاة وذللاك بتطويعهلاا وتفعيلها لتكون ذات معنلإ ومفيدة. وهذه المرحلة توضلالالاح المبدأي  الثالث 

 والرابع م  مبادئ هذا النموذج.

إلى أن نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة ودورة  (Edelson, 2001 )ويشلالالاير اديلسلالالاون 

التعلم هما شلاكلان مختلفان للءلاء نفسه، فهناك نقاط تشابه بينهما م  حيث أن كلًا منهما يعتبر م  

نماذج البنائية بالإضافة لكونهما يشكلان نموذجين للتعلم الاستقصا ، ويعتمدان على إثارة فضول المتعلم 

في حلااللاة م  التنلااقض وم  ثم تقديم ما ينهي حالة التناقض هذه، في حين أن  نقاط  للتعلم بوضلالالاعلاه

 اختلاف بينهما يمك   أن تجمل فيما يلي:

  (Edelson,2001; Edelson, Salierno, Matese, Pitts & Sherin, 2002) 

نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفلاة هو نموذج عام للتعلم ولا يقتصرلالالا على تعلم  .1

 نو  معين م  المعرفة. 

في نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفلاة تم اختيلاار أسلالالاماء المراحلال لبيلاان التككيد  .5

الرئيس على عمليات التعلم ، بينما في دورة التعلم تشلالاير المراحل للأنشطة التي ينشغل 

 بها المتعلم والمعلم.

تطبيق، التلاككيلاد على مرحلة الفي نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفلاة يتم التركيد و  .0

 بينما في دورة التعلم يتم التركيد على مرحلة الاستكشاف.

يؤكلالاد نموذج التعلم القلالاائم على تطبيق المعرفلالاة على التلالاكملالال كعمليلالاة تنقيلالاة ومراجعلالاة  .2

 وإعادة تنظيم للمعرفة.
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 (  يوضح خطوات تطبيق نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة.1والجدول )
 (1الجدول )

 خطوات تنفيذ نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة ومراحل هذا النموذج *
 
 الاستراتيجية العمليات الخطوة

 
 الدافعية

 

 تطبيق أنشطة لخلق حاجة للمعرفة  إثارة الحاجة للخبرة
 

تطبيق أنشلالاطة لاستثارة فضول المتعلم للتعلم  إثارة الفضول للتعلم 
 يمتلكلالاه المتعلموذللالاك بلالاجظهلالاار الفجوة بين ملالاا 

أصلاً وما يجب أن يمتلكه لحل المهمة الجديدة 
 بنجاح.

 
 
 
 

 بناء المعرفة

تطبيق أنشطة لتدويد المتعلم بخبرة مباشرة أو  الملاحظة باندماج
ظلالااهرة جلالاديلالادة لكنلالاه ملاحظلالاة العلاقلالاات في 
الظاهرة موضلاو  الدراسة وبالتار بناء المعرفة 

 ذاتياً.

أنشلالالاطة بحيث يتلقلإ المتعلم اتصلالالاالاً  تطبيق التواصل بالآخري  
مبلالااشراً أو طير مبلالااشر مع الآخري  بحيلالاث يتم 
بناء المعرفة نتيجة التواصلالال مع الآخري  ورجا 

 يكون المعلم نفسه.
 
 

صلالالاقلالال /    تنقيلالاة 
 المعرفة

تطبيق أنشلالالاطلاة لتدويد المتعلم بفرص ليتكمل  التكمل 
م  خلالها معرفته السلالالاابقة ومقارنتها جعرفته 

 الية بعد المرور بالخبرة.الح

تطبيق أنشطة لك  المتعلم م  تطبيق المعرفة   التطبيق 
بطرق ذات معنلإ لتعدز الفهم وتنظملاه للاديه 

 بحيث يصبح فهماً ذا معنلإ.
 .(Edelson, 2001)* الجدول مكخوذ م  

نه يبين ك في ضوء ما سبق، يمك  تلخيص أهم افتراضات نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة  ب

كيف يمك  للمتعلم تطوير معرفة مفيدة قائمة على الفهم السلالاليم م  خلال أنشلالاطة تعلم مسلالاتندة إلى 

أنشطة واقعية يتكامل فيها المحتوى المعرفي مع العمليات. ولكي يتم تنظيم المعرفة العلمية بصورة ذات 

 نائه. وفي هذا المجال، تؤكدمعنلإ لا بد م  اكتسلالالااب المفاهيم العلمية، فهي م  لبنات العلم وأسلالالاس ب

 ((NSTAالجمعية الوطنية لمعلمي العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية 

على أن الفهم العلمي الصلالاحيح للمفاهيم العلمية المختلفة يعد م  أهم صلالافات الفرد المثقف  

ويون كد عليه الترب(. م  هنا أصبح اكتساب الطلبة للمفاهيم العلمية هدفاً رئيساً ر 1446علمياً )السليم، 
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(. ذلك أن عدم تعلم واكتسلالالااب المفاهيم العلمية 1442على اختلاف مواقعهم )صلالالاباريني والخطيب، 

بشلالاكل صلالاحيح يعد عائقاً أمام التعلم بشلالاكل عام، ولهذا فقد برزت الحاجة للبحث ع  أفضلالالال طرق 

 لمفاهيم العلميةالتلادريس، والتي م  شلالالاكنهلاا دعم الطلبلاة لتعلم فلااعلال يمك  المتعلم م  اكتسلالالااب ا

 الصحيحة.

إن عملية اكتساب المفاهيم بشكل سليم تتكثر بعدد م  المتغيرات ومنها الاتجاهات العلمية  

(. م  هنا تتضح أهمية إكساب الطلبة الاتجاهات العلمية 1445للطلبة وسمات شخصياتهم )الوهر، 

ستخدام ما لديهم م  معرفة ومهارات وكذلك تنميتها، إذ أنها تعبر ع  جوهر العلم وتقود الأفراد إلى ا

(. وقد حددت الاتجاهات العلمية في أربعة أبعاد وهي 1486علمية في المواقف الحياتية المختلفة )الشي ، 

)www.Basee.com(: 

                             Curiosityحب الاستطلا   .1

 الأدلة حول ظاهرة ما.وتعني  الرطبة في جمع 

           Respect for Evidenceاحترام الدليل    .5

 وتعني توفر الإرادة لجمع واستخدام الأدلة حول ظاهرة ما.

                                Flexibilityالمرونة     .0

 وتعني توفر الإرادة لتغيير الأفكار في ضوء الأدلة الجديدة.

              Critical Reflectionالتكمل الناقد     .2

 وتعني توفر الإرادة لمراجعة الأساليب والإجراءات البحثية بطريقة ناقدة.

وهناك م  يضيف لهذه الأبعاد الأربعة العقلانية، وسعة الأفق، والدقة، والتواضع       ) سلامه، 

، والموضوعية )زيتون، ( وكذلك العقلية الناقدة، وتعليق الحكم والأمانة العلمية65-24، ص ص: 5005

(، وكذلك الإيمان بالطرق العلمية، والتفتح الذهني، والشجاعة الأدبية، والاستعداد 55-51، ص ص:1488

 (.72، ص5000لتغيير الرأي، والعقلانية ) علي، 

( إلى أن لفه الاتجاهات العلمية يستخدم في 1486ومما يجدر ذكره هنا، ما أشار إليه الشي  )

 حوث ليدل على شيئين مختلفين نوعاً ما لكنهما مترابطان وهما:الدراسات والب

  

http://www.basee.com/
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أولاً: يطلق لفه الاتجاهات العلمية على تلك السمات العقلية كالموضوعية والعقلانية والاستفسار، 

التي تدل على توجهات عامة عند الأفراد تظهر عند تعاملهم مع حقائق العلم وموضوعاته. وهذا المعنلإ 

 ذه الدراسة.هو المقصود في ه

ثانياً: يطلق لفه الاتجاهات العلمية للدلالة على مشاعر الأفراد ومعتقداتهم حول العلم الذي 

يؤثر في موقفهم منه تكييداً أو رفضاً، ويستخدم هنا لفه الاتجاهات نحو العلم للدلالة على المعنلإ المشار 

 إليه.

ية،  اكتساب الطلبة للاتجاهات العلمولكي يعرف مدى الأثر الذي يمك  أن تؤديه طرق التدريس في

فقد برز السؤال التار في هذا الإطار، هل الاتجاهات العلمية فطرية أم متعلمة ؟ يشير شريجلي 

(Shrigley,1983)  إلى أن الاتجاهات متعلمة وأنها ليست متكصلة أو فطرية وإنما حصيلة الخبرات

ية لوم يمك  أن تكون عنصراً حاسماً في اكتساب وتنمالمكتسبة، لذا فجن طرق التدريس المستخدمة في الع

الاتجاهات العلمية عند الطلبة، وخاصة إذا كانت هذه الطرق تستند على النهج الاستقصا  عموماً والتي 

(. ويؤكد على ذلك 1488يكون بها الطالب مشاركاً نشطاً في عملية التعلم وليس متلقياً سلبياً )زيتون، 

بقوله  أنه وجد عند تدريسه الكيمياء العضوية لطلبته م  خلال أحد نماذج )   ( Libby, 1995ليبي

البنائية، وهو دورة التعلم، أنه بالإضافة لتحس  تحصيلهم العلمي فجن اتجاهاتهم العلمية قد تكثرت 

 إيجابياً.  

 ثانياً : الدراسات السابقة
  تطبيق المعرفة في اكتسلالالاابتهدف هذه الدراسلالالاة إلى تقصيلالالا فاعلية نموذج التعلم القائم على

المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأسلالالااسلالالاية العليا في الأردن، وعند مراجعة 

الأدب التربوي السلالالاابق في هلاذا المجلاال عبر آليلاات البحلاث الممكنلاة، م  مراجعلاة لللادوريلاات العلمية 

الإنترنت، وجد الباحث عدداً قليلاً جداً م   وملخصلاات الرسلاائل الجامعية ذات الصلالة والرجو  لشلابكة

الدراسات ذات علاقة مباشرة بهذا النموذج، ولهذا الأمر ما يبرره، حيث إن أول ظهور لهذا النموذج كان 

مصلالالامم هذا النموذج بنشرلالالا أول بحث  Daniel Edelsonعندما قام دانيال اديلسلالالاون  5001في عام 

 . (Edelson, 2001)متعلق به في 

  



www.manaraa.com

19 
 

بدراسة بعنوان التعلم القائم على تطبيق المعرفة، هدفت  (Edelson, 2001)م اديلسون فقد قا

توضيح أسس ومبادئ وخطوات تطبيق هذا النموذج، حيث قام بتصميم وحدة دراسية تتعلق جادة 

وهو م  منهاج المرحلة المتوسطة،  Create-a-World Projectعلوم الأرض وهي مشرو  تشكيل العالم   

في العلاقة بين الطبيعة الجغرافية للمنطقة ودرجات الحرارة، إذ هدفت هذه الوحدة إلى جعل ويبحث 

الطالب يتنبك بالفروق بين درجات الحرارة في منطقة معينة في شهري كانون ثاني ولوز مثلاً. حيث راعلإ 

أجل  وتنقيتها. وم خلال تصميمه لهذا المنهاج مراحل هذا النموذج الثلاث وهي الدافعية وبناء المعرفة 

ساعة  52-50الوقوف على فاعليته فقد قام بتدريس هذه الوحدة وفق هذا النموذج والتي تتطلب م  

 صفية في عدد م  المواقف لغايات الوقوف على فاعلية هذا النموذج.

( بداية بدراسة استطلاعية لمدة أسبوعين في ورشة عمل للمعلمين أقيمت 5001لقد قام اديلسون)

أشرف عليها بنفسه،  1448وصيف  1447في شيكاطو في صيف  Northwesternمعة نورث ويسترن في جا

على طلبة الصفوف السابع والثام   44/5000و 48/44ثم نفذ هذا المشرو  في العامين الدراسيين 

 ه. ذالأساسيين في ست مدارس في شيكاطو. إلا أنه أشار فقط للنتائج المتعلقة بالصف الثام  في دراسته ه

لقد أشارت النتائج إلى قدرة هذا النموذج على جعل التعلم ذا معنلإ وأكثر فائدة، حيث أشارت 

الدراسة أن طلبة الصف الثام  لكنوا م  التوصل لقواعد تحديد درجات حرارة الأرض بالاستناد إلى 

داية المهمة فجن عدداً . وبالمقارنة مع ب (Physical Geography)الجغرافيا الطبيعية أو الفيديلالالالاائية  

قليلاً جداً م  الطلبة ربط درجات الحرارة المتوقعة مع جغرافية المنطقة، عندما أعطوا خريطة صماء 

للعالم وطلب إليهم توقع درجات الحرارة لمختلف مناطق العالم، إذ أن طالبية الطلبة قد أبدوا عجدهم 

علم هذه المهمة، وبهذا يكون المعلم قد حقق ع  القيام بذلك، مما خلق عندهم الفضول والدافعية لت

الخطوة الأولى في هذا النموذج. وبعد المرور بالمرحلة الثانية، وهي بناء المعرفة م  خلال بيان اختلاف 

جغرافية كل منطقة وأثر ذلك على مناخها وذلك بالاستعانة ببرنامج محوسب بعنوان مراقب العالم، تم 

ة الجديدة، وم  ثم تطبيق ذلك على خريطة صماء مرة أخرى فكانت الطلب م  الطلبة تكمل المعرف

 النتائج المشار إليها. 
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وفي ورقة قدمت للاجتما  السنوي للجمعية الوطنية لبحوث تدريس العلوم في نيو اورلينس في 

دراسة بعنوان " التعلم القائم على  (Edelson,etal, 2002)، قدم اديلسون وآخرون 5005أمريكا عام 

" هدفت  Climate Modelers) (Kids asبيق المعرفة في علم الأرض: الأطفال كمنمذجي المناخ تط

للكشف ع  فاعلية هذا النموذج في إحداث التغير المفاهيمي لطلبة علوم الأرض في المرحلة المتوسطة 

 فيما يتعلق بالعلاقة بين الشمس والأرض وأثرها في درجات الحرارة.

طالباً في الصف الخامس م  مدرسة شيكاطو الحكومية يمثلون تنوعاً  57  تكونت عينة الدراسة م

 .5001/5005واختلافاً في سكان شيكاطو للعام الدراسي 

تم الاعتماد في تحديد الأخطاء المفاهيمية على دراسات سابقة في هذا المجال، ثم صمم الباحثون 

مدة على الحاسوب عبر برنامج يدعلإ " وحدة دراسية مستندة على هذا النموذج  مدعمة بكنشطة معت

 ". Planetary Forecasterمتنبئ كوكبي 

تم جمع البيانات المتعلقة بنتائج هذه الدراسة م  خلال اختبارات قبلية وبعدية وكذلك ملاحظة 

ورصد لتفاعلات الطلبة خلال التجربة، كذلك مقابلات فردية قبلية وبعدية أجريت بعمق لمجموعة صغيرة 

 بة عددهم خمسة.م  الطل

أظهرت نتائج الدراسة في مجملها بقاء الأخطاء المفاهيمية عند الطلبة حتلإ بعد تطبيق هذا 

النموذج، ولك  الباحثين أشاروا إلى أن نتائج هذه الدراسة كانت قيمة للغاية، حيث كان لها عدة 

خطك  ع  مفاهيم تضمينات لبحثهم ع  فعالية هذا النموذج وكيفية تطبيقه، كذلك كشفت الدراسة

 جديدة في هذا المجال، وتالياً بعض التضمينات لنتائج هذه الدراسة:

  أن طلبة الصف الخامس ما زالوا طير جاهدي  م  الناحية التطورية للتبرير المجرد الذي

تتطلبه هذه الوحدة الدراسية، ويشير الباحثون إلى أن هذه الوحدة أصلاً مصممة 

م  لكنها طبقت في هذا الصف      ) الصف الخامس( للصفوف م  السادس حتلإ الثا

 لأسباب لوجستيه.

  هناك عدة متطلبات سابقة لفهم المفاهيم الواردة في هذه الوحدة، لم تهتم بها هذه

 الوحدة.
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لقد لك  بعض الباحثين في التربية العلمية م  تصميم نماذج تعلم حديثة ارتكدت واستندت على 

 Passing، حيث قام باسينغ ومارطليوت (Learning for Use )تطبيق المعرفة نموذج التعلم القائم على 

& Margaliot ,2004) (  بتصميم نموذج يهدف لتحسين تعلم المهارات يستند لثلاثة نماذج في التعليم

 (Edelson`s learning for use model)منها نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة لاديلسون  

والنموذج الدينامي الحلدوني لجريف    (Kolb`s learning cycle)ة التعلم لكولب ونموذج دور 

(Graves spiral dynamics model)  :ويتكلف نموذج باسينغ ومارطليوت م  خمس خطوات وهي 

  Intentionالهدف أو المغدى         

       Processingالمعالجة            

                  Production الإنتاج    

                    Evaluationالتقويم    

  Continuationالاستمرارية          

وم  اجل تفحص فاعلية هذا النموذج، قام الباحثان بتطبيقه على عينة م  عشري  طالباً يتم 

سين حإعدادهم ليصبحوا معلمين في كلية معلمين خلال مساق أكاديمي يهدف إلى تعليم  الطلبة طرقاً لت

دقيقة لكل منها. تعلم الطلبة خلالها موضو   40مقابلة جعدل  12استخدام الطاقة. استغرقت الدراسة 

استخدامات الطاقة وفقاً لنموذج تحسين تعلم المهارات بخطواته الخمس،  وقد أشارت النتائج إلى تحس  

 تعلم الطلبة حيث أدى هذا النموذج لتعلم ذي معنلإ لمفهوم الطاقة.  

رطم م  التشابه بين نموذجي التعلم القائم على تطبيق المعرفة ودورة التعلم، إلا إن نموذج بال

كما  –لدورة التعلم، ونقاط التشابه بينهما   (variant)التعلم القائم على تطبيق المعرفة يعتبر مغايراً 

قد تم ات تنفيذهما، وعليه فأنهما م  نماذج التعلم البنا ، وهناك أيضاً تشابهاً في إجراء –تبين سابقاً 

الرجو  لبعض الدراسات السابقة المتعلقة بنماذج التعلم المستندة للمدخل البنا  وخاصة نموذج دورة 

 التعلم.

( بدراسة هدفت إلى الكشف ع  فعالية استراتيجية مقترحة 5000حيث قام صبري وتاج الدي  )

 التعلم في تعديل الأفكار البديلة حول مفاهيم قائمة على بعض نماذج التعلم البنا  وخرائط أساليب

 ميكانيكا الكم وأثرها على أساليب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربية السعودية.

 (. 60( وعدد م  الطالبات )50تكلفت عينة الدراسة م  عدد م  الأساتذة )
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ديلة حول مفاهيم الكم لدى الطالبات نتائج الدراسة إلى شيو  الكثير م  الأفكار الب وأشارت

( بين متوسطي درجات الطالبات 0.01المعلمات. وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

قبلياً وبعدياً في اختبار الأفكار البديلة لصالح القياس البعدي، مما يشير إلى فعالية كبيرة للاستراتيجية 

د ذلك قيم معامل مربع اوميغا. كذلك أشارت النتائج إلى وجود المقترحة في تعديل تلك الأفكار ويؤك

( بين متوسطي درجات الطالبات قبلياً وبعدياً في مقياس 0.01فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

أساليب التعلم لصالح القياس البعدي، مما يعني وجود تكثير إيجابي للاستراتيجية المقترحة على أساليب 

 البات، لك  هذا التكثير لم يصل إلى الحد الأدنى للفعالية.التعلم لدى الط

( بدراسة هدفت إلى الكشف ع  أثر استراتيجية 5000في الاتجاه نفسه، قام الحذيفي والعتيبي )

قائمة على التعلم البنا  وهي نموذج ويتلي في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلميذات 

 ط.الصف الثاني المتوس

تكونت عينة الدراسة م  أربعة فصول للصف الثاني المتوسط تم اختيارها عشوائياً، جعلا منها 

فصلين مجموعة تجريبية وجعلا الفصلين الآخري  مجموعة ضابطة، كما أعد الباحثان المقاييس اللازمة 

 )الاتجاه والتحصيل( والمادة العلمية المطلوبة وإجراءات الصدق والثبات لها.

تخدام مربع ايتا لقياس فاعلية الاستراتيجية المقترحة وقوة تكثيرها. وأشارت أبرز النتائج إلى تم اس

أن لهذه الاستراتيجية المستخدمة )نموذج ويتلي( تكثيراً كبيراً في تنمية التحصيل الدراسي وكذلك في تنمية 

 الاتجاه نحو مادة العلوم.

اعلية طريقة بنائية لتدريس الكيمياء في ( بدراسة هدفت للتحقق م  ف5002قام مصطفلإ  ) 

تنمية مهارات التفكير العلمي والتحصيل لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن، تكون مجتمع الدراسة 

( شعبة في مناطق 784( طالباً وطالبة م  طلبة الصف الأول الثانوي العلمي موزعين على )55002م )

مثل لتربية والتعليم في اربد الأولى، وعمان الرابعة، وقصبة الكرك لتالمملكة المختلفة. تم تحديد مديريات ا

أقاليم الأردن الثلاث، ثم حددت مدرستان في كل مديرية واحدة للذكور والأخرى للإناث. وتم تعيين 

شعبتين في كل مدرسة عشوائياً لتمثل إحداها مجموعة تجريبية والأخرى مجموعة ضابطة، بحيث تكونت 

 ( طالباً وطالبة.070م  ) عينة الدراسة
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طبق الباحث على المجموعات اختبارات مهارات التفكير العلمي والتحصيل، الذي قام بجعداده، 

وبعد تصحيح الإجابات، وجمع البيانات، وتحليلها إحصائياً، أظهرت الدراسة النتائج التالية: تفوق 

 التحصيل. لم تظهر الدراسة أثراً للجنس في المجموعة التجريبية على الضابطة في اختبار التحصيل، في حين

وأظهرت الدراسة أيضاً وجود فرق دال إحصا  بين متوسطي مجموعتي الدراسة على اختبار التفكير 

 العلمي يعدى إلى كل م  طريقة التدريس وجنس الطالب.

علم لمإن معلم العلوم يعتبر مصدر نجاح وتحقق الأهداف المتوخاة م  تعلم وتعليم العلوم، فا

 Plourde)بلوردي وعلاوي  عنام العملية التربوية، وعليه فقد قام -إن لم يك  أهم –الفاعل م  أهم 

& Alawiye, 2003)  بدراسة هدفت بحث تكثير نموذج التعلم البنا  في معتقدات المعلمين قبل الخدمة

 فة الصف.بالاستناد لمدى معرفتهم بالبنائية وتطبيقهم العملي لهذه المعرفة في طر 

م  جامعة واشنط   5000/5001طالباً معلماً خلال العام الدراسي  211تكونت عينة الدراسة م  

مستجيباً بطريقة عشوائية  40الرسمية، قاموا بتعبئة الاستبانة التي أعدت لهدف الدراسة، وتم اختيار 

 م  الإناث. 67م  الذكور و 50م  أجل تحليل النتائج كان منهم 

امل الارتباط بيرسون بين أفكار ومعتقدات  المعلمين تجاه البنائية وتطبيقها، حيث تم حساب مع

(، مما يعني أنه كلما ازدادت r =0.76كان الارتباط بينهما إيجابياً وقوياً، إذ بلغت قيمة معامل الارتباط)

 ة الصف.طرفمعرفة الطالب المعلم جبادئ البنائية كلما ازدادت فرصة تطبيق التعلم البنا  داخل 

أوصت الدراسة بالتركيد عند إعداد المعلمين على تدويدهم بكسس التعلم البنا  م  أجل تطبيقه 

 داخل طرفة الصف مع طلبتهم.

( بدراسة هدفت إلى التعرف على مدى فاعلية المعلمين في 5001وفي السياق نفسه، قام المومني )

 ثالث الأساسي.تطبيق نموذج بنا  في تدريس مادة العلوم للصف ال

تكون أفراد الدراسة م  ست معلمات يدرس  في منطقة عمان، اشترك  في ورشة عمل نظمها 

 الباحث، واستغرقت مدة تقارب الشهري  جعدل جلستين أسبوعياً، واستغرقت كل جلسة ثلاث ساعات.

أشرطة  لوم  أجل جمع البيانات، فقد تم استخدام أسلوب الملاحظة الصفية وكذلك متابعة وتحلي

فيديو تم تسجيلها للمعلمات أثناء التدريس الصفي، وبعد ذلك تم تحليل نتائج الملاحظة ومتابعة 

 الأشرطة م  خلال نموذج تحليل الملاحظات المعد لهذه الغاية.

  



www.manaraa.com

24 
 

أشارت نتائج الدراسة إلى أن المعلمين تقربوا أكثر إلى السلوك البنا ، وأبدوا رطبة في استخدام 

 بنائية في تدريسهم.  استراتيجيات 

تعتبر دورة التعلم م  أهم النماذج المستندة للبنائية، وهناك العديد م  الدراسات التي تناولت  

( بدراسة هدفتً تقصي فاعلية نموذج التعلم البنا  في تحصيل 5000هذا النموذج، فقد قام الخوالده )

ات الطلبة نحوها، حيث لت في هذه الدراسة طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء واتجاه

 مقارنة بين نموذج دورة التعلم ونموذج ويتلي بالطريقة التقليدية.

( طالباً وطالبة، موزعين في ست شعب م  الصف الأول الثانوي 505تكونت عينة الدراسة م  )

 العلمي في ثلاث مدارس حكومية في مدينة المفرق/الأردن.

طلبة القبلي وكذلك تحصيلهم القبلي في مادة الأحياء، وبعد تنفيذ التجربة وتم قياس اتجاهات ال 

 تم إعادة الاختبار وكذلك تطبيق المقياس.

أظهرت الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل العام لطلبة الصف الأول الثانوي في مادة 

ريقة لك بنموذج ويتلي مقارنة بالطالأحياء لصالح المجموعة التي درست باستراتيجية دورة التعلم وكذ 

التقليدية، لك  أظهرت النتائج تفوق دورة التعلم على نموذج ويتلي في التحصيل على مستوى العمليات 

 العقلية العليا.

(، بدراسة هدفت لمعرفة أثر استخدام طريقة دورة التعلم في تنمية المفاهيم 1444قام محمد )

طالباً م  مدرسة  21في الفيدياء، حيث تكونت عينة الدراسة م   والاتجاهات العلمية وعمليات العلم

فيشا الصغرى الثانوية الباجور/ المنوفية في جمهورية مصر العربية. تم تقسيمهم إلى مجموعتين ضابطة 

 وتجريبية.

بعد تطبيق طريقة دورة التعلم على المجموعة التجريبية، تم تعريض المجموعتين إلى اختبارات 

تحصيل المفاهيم وعمليات العلم والاتجاهات العلمية والتي كانت قد طبقت كاختبارات قبلية بعدية في 

 قبل تنفيذ التجربة.

أظهرت النتائج المتعلقة بتحصيل المفاهيم العلمية تفوق المجموعة التجريبية على الضابطة بدلالة 

متوسط أفراد  ذات دلالة إحصائية بينإحصائية في الاختبار التحصيلي ككل، في حين لم تظهر النتائج فروقاً 

 المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التذكر في الاختبار التحصيلي.
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أما النتائج المتعلقة بالاتجاهات العلمية، فقد أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

وعة ية ولصالح أفراد المجمدرجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاهات العلم

 التجريبية.

في  (5E)(، بدراسة هدفت إلى اختبار أثر استراتيجية دورة التعلم المعدلة 5001قامت الكيلاني )

التحصيل في مادة الأحياء في مستويات بلوم العليا والدنيا للأهداف لطالبات الصف الأول الثانوي العلمي 

 التربية والتعليم في مدينة اربد مقارنة مع الطريقة التقليدية. في المدارس الحكومية التابعة لمديرية

( طالبة تم اختيارها قصديا لتمثل شعبتين إحداهما ضابطة وتتكلف 76تكونت عينة الدراسة م  )

( طالبة. لتحقيق أهداف الدراسة أعد اختبار تحصيلي 04( طالبة والأخرى تجريبية وتكلفت م  )07م  )

 على أفراد الدراسة.طبق قبلياً وبعدياً 

 أظهرت نتائج اختبار )ت( وتحليل التباي  الأحادي النتائج التالية:

 (         عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل عند مستوى الدلالة=0.02 )

في المستوى الأول م  مستويات بلوم )المعرفة(، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

ت الخمس الأخرى ) الفهم، والاستيعاب، والتطبيق، والتحليل، التحصيل في المستويا

والتركيب، والتقويم (، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل العام ولصالح 

 المجموعة التجريبية.

  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في

عة وبين التحصيل المقابل بالمستويات الدنيا ولصالح المجمو الأحياء جستويات بلوم العليا 

 التجريبية.

بدراسة هدفت إلى الكشف  (Barman, Barman & Miller, 1996)قام بارمان وبارمان وميلر 

ع  فهم طلبة الصف الخامس للمفاهيم المتعلقة بالصوت، ومقارنة فاعلية دورة التعلم كطريقة تدريس 

 دريس هذه المفاهيم.بالطريقة التقليدية لت
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( طالباً م  الصف الخامس تم اختيارهم عشوائياً، وم  ثم تم 02تكونت عينة الدراسة م  )

( طالبات، ولتحديد مدى 7( طلاب و )10توزيعهم على مجموعتين بالتساوي تشكلت كل مجموعة م  )

مباشرة ع الطلبة قبل و اكتساب أفراد الدراسة للمفاهيم المتعلقة بالصوت، تم إجراء مقابلات فردية م

بعد انتهاء المعالجة التجريبية م  قبل شخص واحد، حيث كانت المقابلات منظمة ومحددة بالأمور 

التالية: الطاقة تنتج اهتدازات، ينتقل الصوت خلال أنوا  مختلفة م  المادة، يمك  للصوت أن ينعكس 

 أو يمتص م  خلال أنوا  مختلفة م  المادة.

 أن الطلبة الذي  تعلموا م  خلال دورة التعلم قد تفوقوا بفارق ذي دلالة أشارت النتائج إلى

 إحصائية على الطلبة الذي  تعلموا بالطريقة التقليدية.

بدراسة هدفت لمعرفة أثر دورة التعلم  (Wulfsberg, 1983)في الاتجاه نفسه، قام ولفسبرغ 

اء وذلك م  خلال تصميم تجارب في الكيميكمدخل لتدريس تجارب في الكيمياء طير العضوية الوصفية، 

 طير العضوية استناداً إلى دورة التعلم.

( طالباً في السنة الخيرة 58، و)1480( طالباً في السنة الأخيرة للعام 15تكونت عينة الدراسة م  )

( طلاب لكل مجموعة، 0-5وعملوا الطلبة ضم  مجموعات م       ) Minnesotaم  جامعة  1481للعام 

 نفس الوقت تم تعليم نفس التجارب لمجموعات أخرى م  الطلبة بالطريقة التقليدية. تم تطبيق وفي

اختبار قبلي وبعدي على مجموعات الدراسة، حيث أشارت النتائج إلى أن تحصيل الطلبة الذي  نفذوا 

ة وبفارق ذي يالتجارب وفق نموذج دورة التعلم كان أعلى م  الطلبة الذي  تعلموا وفق الطريقة التقليد

 دلالة إحصائية.

وللوقوف على معرفة الترتيب الأفضل لخطوات دورة التعلم في اكتساب المعرفة، فقد قام ابراهام 

بدراسة هدفت في جدء منها لمقارنة ستة أشكال لدورة التعلم  (Abraham & Renner, 1988)وريز 

 ما يلي: G,I,Eيث تعني كل م  مع الطريقة التقليدية ح GIE, EGI, GEI, IGE, EIG, IEGوهي 

G   جمع البيانات :Gathering data  

I   استكشاف المفهوم :Invention 

E   توسيع المفهوم :Expansion   
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تكون أفراد الدراسة م  ستة صفوف للمرحلة الثانوية العليا في الكيمياء، حيث تم توزيع الصفوف 

ف ع  أثر هذه النماذج، تم رصد ملاحظات صفية م  الستة على هذه النماذج عشوائياً، ولغايات الكش

خلال أشرطة تسجيل، وكذلك إجراء دراسة حالة لبعض الطلبة تم اختيارهم عشوائياً، بالإضافة لاختبار 

 تحصيلي.

هو  GIEأشارت النتائج إلى فاعلية دورة التعلم عموماً،  وأن الترتيب الطبيعي لدورة التعلم 

لمعرفة خاصة عندما يكون المفهوم المتعلم جديداً، مع الانتباه إلى أن طور الترتيب المناسب لاكتساب ا

 استكشاف المفهوم هو الطور المحدد لاكتساب المعرفة بصرف النظر ع  ترتيبه.   

( بعرض لعدد م  الدراسات التي اهتمت 1442فيما يتعلق بالاتجاهات العلمية، فقد قام زيتون )

 ث يمك  الإشارة إلى مجمل ما آلت إليه نتائج هذه الدراسات جا يلي:بتنمية الاتجاهات العلمية، حي

 .للمستوى التعليمي أثر ذو دلالة إحصائية في مستوى الاتجاهات العلمية عند الطلبة 

  مستوى الاتجاه العلمي لدى الأفراد الذي  خضعوا لبرامج التعليم أعلى منه لدى طيرهم

 .مم  لم يخضعوا لهذه البرامج التعليمية

 .لا علاقة لكون الطلبة متفوقين أو طير متفوقين في مستوى الاتجاهات العلمية للطلبة 

  مستوى الاتجاهات العلمية لدى الإناث أعلى منه لدى الذكور. في حين أشار هلادينا

لدى مراجعتهما عدداً م  الدراسات  (Haladyna & Shaughnessy,1982)وشافنيسي 

-1460ية )نحو العلوم( في الولايات المتحدة م  عام التي بحثت في الاتجاهات العلم

م إلى أن جوهر نتائج الدراسات التي قاما جراجعتها وتحليل نتائجها وفق ما يعرف 1480

 تتركد في الأمور التالية:  (Meta - Analysis) ب 

 .هناك فروق بسيطة في الاتجاهات العلمية بين الذكور والإناث 

 ير الجنس وعدة متغيرات أخرى تؤثر في موضو  الاتجاهات هناك تفاعل  بسيط بين متغ

 العلمية. 

 .للبرامج الدراسية )المناهج(  أثر إيجابي في تنمية الاتجاهات العلمية 
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 .للبيئة التعليمية وللمعلم تكثير كبير في تنمية الاتجاهات العلمية للطلبة 

موضو  الاتجاهات العلمية،  -وخاصة على المستوى المحلي   -لقد تناول العديد م  الدراسات

حيث بحثت في تكثر الاتجاهات العلمية بجملة م  العوامل الشخصية والأسرية والمدرسية كدراسة الشي  

(، في حين يلحه قلة في  الدراسات 1482(، وكذلك بالمتغيرات المتعلقة بالمعلم كدراسة المحتسب     )1486)

( 1445كتساب الاتجاهات العلمية باستثناء دراسة الوهر )التي تناولت أثر طرق التدريس الحديثة في ا

( 5000التي بحثت في أثر استراتيجية التغير المفاهيمي في الاتجاهات العلمية، وكذلك دراسة زيتون  )

التي تطرقت لعلاقة المهارات التدريسية للطلبة المعلمين بالاتجاهات العلمية، لذا تكتي هذه الدراسة 

 ب التربوي المحلي بدراسة تتعلق بهذا المجال.كمحاولة لرفد الأد

وهكذا، فجن مراجعة الأدب التربوي المتعلق جوضو  الدراسة والذي تم استعراضه في هذا الفصل، 

أكد على أن نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة  ما زال في طور التكوي  وبحاجة للمديد م  

، وبالتار قلة الدراسات السابقة بشكنه بعامة وانعدامها الدراسات بسبب حداثة تصميم هذا النموذج

على المستوى المحلي بخاصة. وم  جهة أخرى لوحه عند استعراض الدراسات السابقة أن هناك تعارضاً 

إلى  (Edelson, 2001)في نتائج الدراسات المتعلقة بهذا النموذج )على قلتها( ففي الوقت الذي أشار فيه 

 (Edelson,etal, 2002)ج في إكساب الطلبة المفاهيم العلمية السليمة، جاءت دراسة فاعلية هذا النموذ 

لتظهر عجد نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في معالجة الأخطاء المفاهيمية عند الطلبة. لذا  تكتي 

باحثين م الهذه الدراسة م  أجل تفحص أثر هذا النموذج في البيئة المحلية بالإضافة لفتح الباب أما

 الآخري  للتطرق إليه، كون هذه المحاولة تعد الأولى م  نوعها محلياً وعربياً )بعد البحث والمسح الأدبي(.

كذلك فجن مراجعة الأدب التربوي المتعلق بنماذج التعلم البنا  وخاصة نموذج دورة التعلم ساعد 

 النموذج الحار في هذه الدراسة يشابه إلىالباحث في تنفيذ الدراسة الحالية م  حيث بناء أدواتها كون 

حد ما دورة التعلم مع الاختلاف في إجراءاته وعملياته، وم  جهة أخرى فجن مراجعة الدراسات السابقة 

 أكدت على فاعلية التعلم البنا  عموماً مقارنة بالتعلم التقليدي.
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 القائم على تطبيق المعرفة وأثره في إن أهم ما يميد هذه الدراسة هو أنه لم يسبق تناول نموذج التعلم

م الباحث في حدود عل –اكتساب المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية على المستوى المحلي والعربي 

فضلاً على أن معظم الدراسات التي تعرضت لنماذج البنائية قد بحثت أثر هذه النماذج في   -واطلاعه

نحو العلوم ( ولكنها أطفلت الاتجاهات العلمية، مما يعطي متغيرات متعددة ) التحصيل والاتجاهات 

هذه الدراسة المديد م  الأهمية لأنها ستتطرق لأثر أحد نماذج البنائية في اكتساب الطلبة الاتجاهات 

 العلمية.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات 

فاعلية نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب هدفت هذه الدراسة إلى الكشف ع  

المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأسلالالااسلالالاية العليا في الأردن. ويتناول هذا 

الفصلالال وصلالافاً لأفراد الدراسلالاة وأدوات القياس المسلالاتخدمة فيها، وكذلك وصلالافاً للإجراءات التي لت بها 

 ها، وتصميمها، وكيفية معالجة بياناتها.الدراسة وطريقت

 أفراد الدراسة 
( طالباً وطالبةً م  الصلالاف التاسلالاع الأسلالااسي للفصل الأول م  العام  121طبقت الدراسلاة على ) 

توزعوا على أربع شلالاعب م  مدرسلالاتين إحداهما للذكور وهي مدرسلالاة الوليد ب   5002/5002الدراسي 

والأخرى للإناث وهي مدرسلالاة سكينة بنت الحسين الثانوية الشاملة عبد الملك الثانوية الشلااملة للبنين، 

للبنات التابعتين لمدارس مديرية تربية قصلابة الدرقاء،  تم اختيارهما بطريقة قصدية بعد حصر المدارس 

المسلالالاتعدة للتعاون، وم  ثم اسلالالاتعداد المعلمين والمعلمات لتنفيذ الدراسلالالاة، كذلك لقرب المدرسلالالاتين 

 بعضهما م  بعض. 

لقد اشلاتملت كل مدرسلاة على عدة شلالاعب للصلالاف التاسلالاع الأساسي، تم تحديد شعبتين م  كل 

مدرسلاة م  قبل المعلم والمعلمة بشكل قصدي وتم تحديد إحداهما لتكون المجموعة التجريبية ) التي 

تسلالالابق في الترتيلاب الأبجلادي( في تللاك الملادرسلالالاة في حين تم اعتبار المجموعة الأخرى لتكون المجموعة 

 ( يبين توزيع أفراد الدراسة حسب متغيري الجنس وطريقة التدريس.5ابطة. والجدول رقم )الض
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 (5لجدول )ا

 توزيع أفراد الدراسة حسب متغيري الجنس وطريقة التدريس

 المجموعة
 
 الجنس

 المجمو  ضابطة تجريبية

 68 02 00 ذكور
 80 21 25 إناث
 121 76 72 المجمو 

ة بالطريقة التقليدية، بينما تم تعليم المجموعة التجريبية بالنموذج تم تعليم المجموعة الضلالاابط

 موضع التجربة وهو التعلم القائم على تطبيق المعرفة.  

 أدوات الدراسة

 لتحقيق أهداف الدراسة، تم استخدام أداتين وهما:

 .اختبار التحصيل للمفاهيم الكيميائية 

 .مقياس الاتجاهات العلمية عند الطلبة 

 لي عرض لكل أداة م  أداتي الدراسة.وفيما ي

 اختبار التحصيل للمفاهيم الكيميائية

بهدف قياس تحصلايل الطلبة واكتسابهم للمفاهيم الواردة في الوحدتين الثانية والثالثة م  كتاب 

الكيمياء وعلوم الأرض للصلالاف التاسلالاع الأسلالااسي تم إعداد اختبار تحصلالايلي لهذا الغرض تبعاً للخطوات 

 التالية:

حصرلا المفاهيم والمصلاطلحات والحقائق والتعميمات والجداول والأشكال والأنشطة الواردة  تم .1

 (.0في وحدتي الدراسة الثانية والثالثة، موضحاً ذلك في الجدول)
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 (0الجدول)

 مفردات المحتوى والمفاهيم والحقائق والتعميمات المتضمنة في وحدتي الدراسة الثانية والثالثة
فاهيم الم المحتوى الوحدة

 صطلحاتالمو 
 تعميماتالحقائق و ال

 الثانيه
 نشاط الفلدات

الفصل الأول تفاعلات 
الفلدات مع الماء 
 والأكسجين

الفصل الثاني 
 تفاعلات   التنافس
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تفلالااعلات الفلدات مع الملالااء  -
والأكسلالالاجين وكتابة معادلات 

 بينهم. التفاعل الحاصل
ترتيب الفلدات حسب  -

 نشاطها الكيميا .
كتابة معادلات كيميائية  -

 لثل تفاعلات التنافس
التنبؤ بقلالادرة الفلدات على  -

الإحلالال الملاددوج والبسلالالالايط 
بناءا" على موقعها في سلالالسلة 

 النشاط
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفلد
لات تفاع 
 تنافسال

 الصدأ
 الغلفنة 
 تيمثير التفاعل  

  نشاطالسلسلة
 الفلدات تآكل

كاسيد  أتتكون -
لدات عند تعرضها الف

 .للهواء الجوي
كلما كان اختفاء الفلد -

في التفاعل أسر  كلما 
 نشط.أ كان 
تعتمد سرعة تآكل -

الفلدات على نشاطها 
وطبيعة المادة 

 المتشكلة على سطحها.
يصدأ الحديد بوجود -

 الماء والهواء ويتآكل.
لا تتفاعل فلدات -

الألمونيوم، والخارصين، 
والحديد، والرصاص مع 

 لماء.ا
الفلد الأعلى في سلسلة -

النشاط يطرد الفلد 
 الأدنى منه في السلسلة.

 
تعد تفاعلات الفلدات -

مع الماء تفاعلات 
 تنافسية.
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 الثالثة
 الكيمياء الكهربائية

: إنتاج الكهرباء 1ف
 م  تفاعلات كيميائية

: توصيل محاليل 5ف
المركبات ومصهورتها 
 للتيار الكهربا 

 
 
 

 

يا والبطاريات أنوا  الخلا  -
 واستخداماتها 

تولد الطاقة الكهربائية م   -
 تفاعل كيميا 

كتابة معادلات كيميائية  -
للتفاعلات في الخلية 

 الكهروكيميائية
توصيل محاليل المركبات  -

 للتيار الكهربا 
يونية لثل امعادلات  -

التفاعلات التي تحدث على 
 الأقطاب

 خلية كهركيميائية
التفاعل 
 يميا الكهرك
 التككسد
 الاختدال
التوصيل 
 الكهربا 

 الجهد الكهربا 
 مصهور
 محلول

 مركب ايوني
 )كهرر(

 مركبات لا كهرلية
 الطلاء الكهربا 

التفاعل الكهركيميا  -
 تفاعل تككسد واختدال.

الخلية الكهربائية -
جهاز أو أداة تعطي 

 الكهرباء.
 محاليل المواد الايونية-

ومصهوراتها توصل 
 .يار الكهربا الت
التككسد هو فقدان -

 .الإلكترونات
الاختدال هو كسب -

 .إلكترونات
يختلف فرق الجهد -

الكهربا  للخلية 
باختلاف الفلدات التي 

 تشكل قطبيها.
المواد الكهرلية هي -

التي يوصل محلولها 
الما  أو مصهورها 
 التيار الكهربا .

توجد المركبات -
اللاكهرلية على شكل 

في جميع  جديئات
 حالاتها.

 
تم تحلاديد الأهداف التعليمية التي تغطي وحدتي الدراسلالالاة م  كتاب الكيمياء وعلوم الأرض  .5

 للصف التاسع الأساسي مع مراعاة أن يغطي الاختبار المفاهيم الواردة في وحدتي الدراسة.

م يتتم عملال قلاائملاة بلاالمفلااهيم في كل وحدة م  أجل تغطية كل مفهوم بسلالالاؤال أو أكثر لكي  .0

التحقق م  اكتسلالالااب الطلبة له، وكان الهدف م  هذه القائمة أن لا يتم تجاهل أحد المفاهيم 

الواردة في وحدتي الدراسلالالاة م  فقرات الاختبار، كذلك لضلالالامان تغطية المفاهيم الرئيسلالالاة في 

 الوحدة الدراسية بعدد كاف م  الفقرات، في حين يكتفلإ بفقرة على الأقل للمفهوم الفرعي، 
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تماد المفهوم فرعياً إذا ذكر في كتاب الطالب في فقرة أو بند ليسلالالاهل فهم مفهوم رئيس وتم اع

أوسلالالاع منلاه ذكر بعدة صلالالافحات في كتاب الطالب. ومثال ذلك التككسلالالاد والاختدال والجهد 

الكهربلاا  والمركبلاات الكهرليلاة والمصلالالاهور والمحلول كلها مفاهيم فرعية تخدم المفهوم الرئيس 

( يبين المفاهيم وفقرات الاختبار التي ططت كل م  2يميلاائيلاة. والجلادول )وهو الخليلاة الكهرك

 تلك المفاهيم.

 (2الجدول)

 المفاهيم التي ططاها الاختبار التحصيلي وأرقام الفقرات التي ططت كل م  تلك المفاهيم

 أرقام الفقرات في الاختبار رئيس/فرعي المفهوم

 54،52،52،1 رئيس الفلد

 12،12،11،8،2 ئيسر  تفاعلات التنافس

 10 فرعي الغلفنة

 15 فرعي تفاعل الثيرميت

 7،6،2،0 رئيس سلسلة النساط

 10،5 فرعي تآكل الفلدات

 00،58،57،56،18 رئيس الخلية الكهركيميائية

 16 فرعي التككسد والاختدال

 56،17 فرعي الاختدال

 51،50 فرعي التوصيل الكهربا 

 4 فرعي الجهد الكهربا 

 55 فرعي حلول والمصهورالم

 14 فرعي المركبات الكهرلية واللاكهرلية

 50 فرعي الطلاء الكهربا 
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تم صلالاياطة أسلالائلة الاختبار م  نو  الاختيار م  متعدد، ووضلالاع أربعة بدائل لكل فقرة، بديل  .2

 واحد منها هو الإجابة الصحيحة وتكون الاختبار بصورته الأولية م  ثلاثين فقرة.

ختبار على لجنة تحكيم مؤلفة بالإضافة للمشرف على هذه الدراسة، م  عضو هيئة تم عرض الا  .2

تدريس حاصلال على درجة الدكتوراه في الكيمياء، وكذلك عضو هيئة تدريس حاصل على درجة 

الدكتوراه في تدريس العلوم وله خبرة طويلة في تدريس الكيمياء بالإضافة لمشرف تربوي حاصل 

 الكيمياء ودبلوم التربية وأربعة معلمين وثلاث معلمات مم  لديهم على درجلاة الماجسلالالاتير في

خبرة تديد على عشرلا سنوات في تدريس الكيمياء. وقد تم الطلب إليهم إبداء الرأي في الصياطة 

العلمية واللغوية لفقرات الاختبار، وإبداء أية ملاحظات يرونها مناسلالابة. وبعد ذلك تم تعديل 

تم تغيير بعض البدائل التي اعتبرها بعض المحكمين طامضلالالاة وتم الصلالالاياطة لبعض الفقرات و 

( 00حذف بعض الفقرات وإضلالالاافة فقرات جديدة مع الإبقاء على عدد الفقرات نفسلالالاه أي )

فقرة، وكان يتم مناقشلالاة رأي كل محكم على حده عند ورود ملاحظة فردية مقتصرلالاة عليه، في 

 ل محكمين اثنين على الأقل.حين كان يؤخذ بالملاحظة فوراً عند ذكرها م  قب

 (.1تم صياطة الاختبار بصورته النهائية كما هو بالملحق ) .6

تم تطبيق الاختبار على عينة اسلاتطلاعية تكلفت م  اثنين وخمسين طالباً وطالبة منهم  ثلاثون  .7

طالباً واثنتين وعشرلالاي  طالبة م  مدارس الدرقاء ولك  م  خارج أفراد الدراسلالاة قبل أسلالابو  

طبيقه على أفراد الدراسة بسبب أن معامل الثبات للاختبار وكذلك معاملي الصعوبة فقط م  ت

والتمييد لا يمك  حسلالاابهما إلا م  خلال تطبيق الاختبار على طلبة أنهوا تعلم المادة التعليمية، 

وهلاذا ملاا جعلال البلااحلاث ينتظر لحين إنهلااء طلبة العينة الاسلالالاتطلاعية تعلم المادة التعليمية 

 في الدراسة. وكان الهدف م  تطبيق الاختبار: المستهدفة

 .حساب الدم  اللازم للإجابة ع  الاختبار م  قبل الطلبة 

 .حساب معاملات الصعوبة والتمييد 

 .حساب معامل الثبات للاختبار 
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قام الباحث بتصلاحيح الاختبار برصد علامة واحدة لكل إجابة صحيحة وعلامة صفر لكل إجابة  .8

 خاطئة.

لاختبلاار ججمو  زم  أسر  طلااللاب أنهلإ الاختبلاار وزم  أبطلاك طالب أنهلإ تم حسلالالااب زم  ا .4

(، وكان الدم  اثنتين وأربعين دقيقة وتم زيادة الدم  ليصبح خمسون 5الاختبار مقسلاوماً على )

دقيقة لكي تتوافق مع زم  الحصلالالاة الدراسلالالاية الواحدة. حيث أن زم  الحصلالالاة الدراسلالالاية في 

 ( دقيقة.20بها هو )المدارس التي تم تنفيذ الدراسة 

.تم حسلالالااب معاملات الصلالالاعوبة ومعاملات التمييد لكل فقرة م  فقرات الاختبار باسلالالاتخدام 10

) الفقرة  0.57(، حيث تراوحت قيم معامل الصعوبة لكل فقرة م  15المعادلات المبينة في الملحق )

 0.82( إلى  0)الفقرة 0.51(، وكذلك  تراوحت قيم معامل التمييد م  2، 1) الفقرتين  0.72( إلى 51

المشار إليه في  (Ebel)(،  وهذه القيم مقبولة لأطراض الدراسلاة، حيث يشلاير ايبل 10، 15) الفقرتين 

( إلى أن معلااملال التمييد للفقرة بكون مقبولاً إذا تراوحلات قيمته م  5002الصلالالامادي واللادرابيع )

 لكل فقرة م  فقرات الاختبار.( يبين قيم معاملي الصعوبة والتمييد 6(. والملحق )1إلى0.5)

(، وقد وجد أنه KR-20)  50.تم حسلااب معامل الثبات باسلاتخدام معادلة كودر ريتشاردسون 11

 (. 1440(، وهي قيمة مرتفعة ومقبولة لأطراض الدراسة )عودة،0.84يساوي )

 مقياس الاتجاهات العلمية

الصلالالاف التاسلالالاع الأسلالالااسي قبل  تم بناء هذا المقياس بهدف قياس الاتجاهات العلمية عند طلبة

 تنفيذ التجربة وبعدها، وقد تم إعداده وفقاً للخطوات التالية:

؛ الشلالاي ، 1482الرجو  إلى بعض الدراسلالاات والمراجع ذات الصلالالة وهي : )المحتسلالاب،   .1

 (.5000؛ رضا، 1444؛ محمد، 1488؛ زيتون، 1486

 في كليات العلوم الاسلاتئناس بآراء بعض أصلاحاب الاختصلااص م  أعضاء هيئة التدريس .5

 التربوية.

اد وهذه الأبع لهذه الدراسةتحديد الأبعاد التي شكلت في مجموعها الاتجاهات العلمية  .0

 هي:
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 . حب الاستطلا 

 .سعة الأفق 

 .الموضوعية 

 .الأمانة العلمية 

. صياطة فقرات المقياس في صورته الأولية، حيث تكون م  عشري  فقرة  م  نو  الاختيار 2    

بحيث وضع الطالب أمام موقف أو مشكلة وطرح عليه سؤال حول هذا الموقف  م  متعدد

وكلاان عليلاه اختيار أحد البدائل الأربعة حيث وضلالالاع بديل يمثل موقفاً ايجابياً يدل على أن 

الطالب يمتلك درجة إيجابية م  الاتجاه العلمي وأعطي أربع درجات، في حين وضلالالاع بديل 

الطالب يمتلك درجة سلبية م  الاتجاه العلمي، وأعطي درجة يمثل موقفاً سلبياً يدل على أن 

واحلادة، أملاا البلاديلان الآخران فتم وضلالالاعهما بحيث يمثل كل منهما موقفاً يدل على الاتجاه 

العلمي للطلالااللالاب بلالادرجلالاة معينلالاة وأعطي البلالاديلالال الأقرب للموقف الإيجلالاابي ثلاث درجلالاات 

بعاد الأربعة  وهي حب الاستطلا  والأقرب للموقف السلالبي درجتان. وقد ططلإ المقياس الأ 

 وسعة الأفق والموضوعية والأمانة العلمية.

تم عرض المقياس في صلالالاورته الأولية على لجنة تحكيم تكلفت م  أثني عشرلالالا محكماً،  .2

فبالإضلاافة للمشرلاف على هذه الدراسة، تم عرضه على ثمانية م  أعضاء هيئة التدريس 

تة وجامعة عمان العربية للدراسات العليا، ثلاثة في كليات العلوم التربوية م  جامعة مؤ 

منهم متخصلاصون في تدريس العلوم، وثلاثة منهم في القياس والتقويم، وواحد منهم في 

المناهج،  وواحد في علم النفس التربوي، بالإضلاافة لمشرف تربوي ومعلم كيمياء ومعلمة 

وطلب إليهم إبداء  كيمياء  لديهم جميعاً خبرة في التدريس زادت ع  عشرلالالا سلالالانوات.

الرأي في ملادى ملاءمة فقرات المقياس للمرحلة العمرية للطالب وكذلك دقة الصلالالاياطة 

اللغوية والعلمية، وإبداء أية ملاحظات يرونها مناسبة م  حذف وتعديل وإضافة. وقد 

تم تعديل بعض الفقرات وحذف بعضلالالاها وإضلالالاافة فقرات أخرى بدلاً منها، ليصلالالابح 

 (. موزعة كما يلي:5لنهائية مكوناً م  إحدى وعشري  فقرة الملحق )المقياس في صورته ا
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 الفقرات بعد الاتجاه

 2-1 حب الاستطلا 

 11-2 سعة الأفق

 17-15 الموضوعية

 51-18 الأمانة العلمية

طبق المقياس على عينة اسلالاتطلاعية م  خارج أفراد الدراسلالاة في مدارس الدرقاء. تكلفت  .6

وثمانية وعشرلالاي  طالباً م  الصلالاف التاسلالاع الأسلالااسي، وقد طبق  العينة م  ثلاثين طالبة

( لكل فقرة م  2-1المقياس بجشراف الباحث. تم تصلالالاحيح المقياس برصلالالاد علامة م  )

 فقرات المقياس. وكان الهدف م  تطبيق المقياس ما يلي:

  حسلااب الدم  اللازم للإجابة ع  أسئلة المقياس م  قبل الطلبة. وقد تم اعتبار

 دقيقة وقتاً كافياً لدم  الإجابة ع  المقياس. ثلاثين

تم حساب معامل ثبات المقياس باستخدام طريقة الاتساق الداخلي وتطبيق معادلة كرونباخ ألفا 

 (. 1440(. وتعتبر هذه القيمة مقبولة لأطراض الدراسة    )عودة، 0.71وقد كان مساوياً  )

 المادة التعليمية
جا فيها دليل المعلم لوحدتي الدراسة الثانية والثالثة م  كتاب الكيمياء تم إعداد المادة التعليمية 

 وعلوم الأرض للفصل الأول للصف التاسع الأساسي حسب الخطوات التالية:

تم الرجو  لكتاب الطالب ودليل المعلم لكتاب الكيمياء وعلوم الأرض للصف التاسع الأساسي،  .1

تحديد عدد الحصص اللازمة وأشكال المعرفة لكل وحدة  وتم قراءتها بعناية والاستفادة منها في

( تم تنظيم دليل المعلم والذي 2(. واعتماداً على الجدول)2دراسلالالاية ويظهر ذلك في الجدول )

 اشتمل على:

 .شرح لخطوات نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة 

  على:مذكرات التدريس للفصول الأربعة في وحدتي الدراسة وتشتمل كل مذكرة 

 .الأهداف التعليمية.1
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 مفردات المحتوى والمفاهيم والمصطلحات. .5

 الأدوات والمواد التعليمية. .0

الأساليب والأنشطة والوسائل المتبعة في التدريس وفقاً لنموذج التعلم القائم على  .2

 تطبيق المعرفة. 

 .مقترحات لعملية التقويم 

 مبين في خطة التدريس. وبطاقات  صحائف الأعمال اللازم توزيعها على الطلبة وفق ما هو

 تصحيح صحائف الأعمال.

 .الأنشطة التطبيقية التي تهدف إلى ربط ما يتعلمه الطالب في مواقف حياتية 

 (2الجدول)

 توزيع المعرفة العلمية والدم  اللازم لتدريسها على موضوعات وحدتي الدراسة الثانية والثالثة
رقلالالالالالام 
 الوحدة

علالالالالالالالالادد  د وعنوانهرقم البن رقم الفصل وعنوانه
 الحصص

الأول: تفلااعلات الفلدات الملاكلوفلاة مع الماء  الثانية
 وأكسجين الهواء وحمض الهيدروكلوريك

تفاعلات الفلدات مع  1-1
 الماء
تفاعلات الفلدات مع  1-5

 أكسجين الهواء
تلاآكل الفلدات وطرق  1-0

 حفظها
تفلالااعلات الفلدات مع  1-2

حلالامض الهيلالادروكلوريلالاك 
 المخفف

1 
 
 
1 
 
1 
 
 
1 

تفاعلات التنافس على  1-5 الثاني: تفاعلات التنافس
الالكترونلالاات في المحلالااليلالال 

 المائية
تفاعلات التنافس على 5-5

 الأكسجين
 التقويم

1 
 
 
 
1 
 
1 
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اللالالالاتلالالالافلالالالااعلالالالال  1-1 الأول: انتاج الكهرباء م  تفاعلات كيميائية الثالثة
اللاكلالاهلالاركلالايلالاميلالاا  
واللالالالاخلالالالاللالالالايلالالالاة 

 الكهركيميائية
الفلدات المختلفة  1-5

تلالاعلالاطلالاي فلالاروق 
 جهود مختلفة

اللالالابلالالاطلالالااريلالالاات  1-0
 الكهربائية

 خلية الوقود 1-2

1 
 
 
 
 
 
1 
1 
1 

الثاني: توصيل محاليل المركبات ومصهوراتها  
 للتيار الكهربا 

المركبات التي توصلالالال  5-1
محلالااليلهلالاا الملالاائيلالاة التيلالاار 

 الكهربا 
أثلالار سريلالاان اللالاتلالايلالاار 5-5

الكهربلالاا  في محلول المواد 
 الكهرلية واللاكهرلية

ل مصلالالالااهير توصلالالايلالا 5-0
 المركبات للتيار الكهربا 

 الطلاء الكهربا  5-2
اسلالالالاتخلاص الفلدات  5-6

 م  خاماتها
 التقويم

1 
 
 
 
5 
 
 
 
 
 
1 
 
 
1 
 
1 
 
1 

 18  المجمو  الكلي
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في ضوء ما سبق، تم إعداد خطة للمعلم لإرشاده كيفية تنفيذ التدريس وفق نموذج -2

أربعة مذكرات واحدة لكل فصلالالال التعلم القلاائم على تطبيق المعرفة، اشلالالاتملت على 

دراسي، حيث أن هذا النموذج كما ذكر آنفاً مصلالامم لموضلالاو  معين يمتد لعدة حصلالاص 

وليس لحصلالاة دراسلالاية واحدة. تم تفصلالايل مراحل سلالاير النموذج بخطواته الثلاث لكل 

فصلال دراسي م  الفصلاول الأربعة والتي تشلاكل في مجموعها الوحدتين الثالثة والرابعة 

 مياء وعلوم الأرض للصف التاسع الأساسي.في كتاب الكي

تم إعطلااء توجيهلاات ومقترحلاات للمعلم في كيفية سلالالاير تقويم تعلم الطلبة في نموذج  .2

التعلم القلالاائم على تطبيق المعرفلالاة كما هو مبين في الجدء الخلالااص جقترحلالاات لعمليلالاة 

 ( .0التقويم في الملحق)

ع صحيفة عمل لكل فصل دراسي تم إرفاق صحائف أعمال الطلبة مع دليل المعلم بواق .6

حسب ما يتطلبه نموذج التعلم موضو  البحث. بحيث طلب إلى المعلم توزيع صحيفة 

العمل في الحصلالالاة الأولى لتحقيق الخطوة الأولى للنموذج وهي إثارة الدافعية وكذلك 

توزيعهلاا مرة ثانية في آخر حصلالالاة بعد بناء المعرفة لتحقيق الخطوة الثالثة وهي تكمل 

 فة وتطبيقها.المعر 

تم عرض المذكرات على لجنة م  المحكمين، فبالإضافة للمشرف على هذه الدراسة، تم عرضه على 

عضلاو هيئة تدريس حاصلال على درجة الدكتوراه في تدريس العلوم، وثلاثة مشرفين تربويين لديهم خبرة 

 الأسلالااسي. وقد طلبفي هذا المجال، وثلاثة معلمين وثلاث معلمات يدرسلالاون الكيمياء للصلالاف التاسلالاع 

إليهم إبداء الرأي في مدى ملاءمة كل م  الأهداف التعليمية للطلبة ومدى انسلالاجام الطرق والأنشلالاطة 

والأسلالالااليلاب والتقويم في نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة مع الأهداف الموضلالالاوعة وإبداء أية 

تي الأخذ بالملاحظات والاقتراحات ال ملاحظات يرونها مناسلالالابة فيما يتعلق جحتويات دليل المعلم. وتم

( يبين دليل المعلم في 0أبداها أعضلالالااء لجنة التحكيم والتي لم تتعدى الصلالالاياطة اللغوية. والملحق رقم )

 صورته النهائية.

  



www.manaraa.com

42 
 

 إجراءات الدراسة
 لتحقيق أهداف الدراسة، فقد اتبعت الخطوات والإجراءات التالية:

 دراسة وهي مدرسة الوليد ب  عبد الملك الثانوية تم تحديد المدارس التي ستنفذ فيها ال

الشلااملة للبنين ومدرسة سكينة بنت الحسين الثانوية الشاملة للبنات م  مدارس تربية 

 قصبة الدرقاء.

  تم زيارة كل م  المدرسلالالاتين والالتقاء جدير ومديرة المدرسلالالاتين كل في  55/4/5002في

لحصلالاول على الموافقة الرسلالامية م  مدرسلالاته حيث أبديا اسلالاتعدادهما للتعاون بشرلالاط ا

الجهلاات ذات العلاقلاة، وتم السلالالاماح للباحث بلقاء المعلم والمعلمة المتعاونين وكلاهما 

حاصل على درجة البكالوريوس في الكيمياء وخبرة زادت على عشر سنوات خضع خلالها 

 يكلال منهما لعلادة دورات تربويلاة. وتم الحديث مع كل منهما حول نموذج التعلم المنو 

تطبيقه والاسلاتراتيجية المتبعة لذلك وتم تسليم كل منهما نسخة م  دليل المعلم حيث 

 أظهرا استعداداً لتنفيذ الدراسة.

  تم اسلالالاتصلالالادار كتلااب م  معار الأسلالالاتاذ رئيس جامعة عمان العربية 4/10/5002في

م تللدراسلالاات العليا إلى وزارة التربية والتعليم م  أجل تسلالاهيل مهمة الباحث، وم  ثم 

الحصول على الموافقات م  وزارة التربية والتعليم ومديرية تربية الدرقاء لإجراء الدراسة 

 (. 7الملحق )

  تم زيارة المدرسلالاتين مرة أخرى بعد صلالادور الموافقة الرسلالالامية لإجراء  12/10/5002في

 ماللادراسلالالاة، وتم الالتقلااء مع المعلم والمعلمة المتعاونين كلاً على حده وخلال اللقائين ت

تلادريلاب المعلم والمعلملاة المتعاونين على تنفيذ نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة 

م  خلال عرض الباحث لمثال في كيفية تدريس موضلالاو  نشلالااط الفلدات وكيفية تطبيق 

الخطوات الثلاث للنموذج، وقد قام الباحث بالرد على استفسارات المعلم والمعلمة. وفي 

 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في كل مدرسة. نهاية اللقاء تم تحديد
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  تم اعتماد علامات الطلبة للمجموعات المشلالااركة في الدراسلالاة في الامتحان الشلالاهري لمادة

الكيمياء للصلالالاف التاسلالالاع والذي ططلإ الوحدة الأولى م  الكتاب والذي تم قبل تنفيذ 

رفي قبل يتعلق بالتحصيل المع التجربة بكسبو  لغايات التككد م  تكافؤ المجموعات فيما

تنفيذ الدراسلاة وقد تم الحصلاول على علامات الطلبة للاختبار الشلاهري الأول في الصلاف 

التلااسلالالاع في الكيميلااء م  خلال المعلم والمعلملاة المتعاونين. تم ذلك كبديل ع  تطبيق 

 على (testing )الاختبار التحصلالالايلي كاختبار قبلي م  أجل ضلالالابط أثر الاختبار القبلي 

 الصدق الداخلي للبحث.

   أخضعت المجموعتان التجريبية والضابطة في كل مدرسة إلى اختبار الاتجاهات العلمية

قبلال تنفيلاذ التجربلاة م  خلال مقيلااس الاتجلااهات العلمية المعد م  قبل الباحث لهذا 

 الغرض للتحقق م  تكافؤ أفراد الدراسة قبل تنفيذ التجربة.

 في حين تم التنفيذ في 17/10/5002 ملادرسلالالاة اللاذكور فيتم البلادء بتنفيلاذ التجربلاة في ،

م. حيلاث تم تدريس المجموعة الضلالالاابطة بالطريقة 14/10/5002ملادرسلالالاة الإنلااث في

التقليدية في حين تم تدريس المجموعة التجريبية وفق نموذج التعلم القائم على تطبيق 

دراسة لال تنفيذ الالمعرفة، وقد حرص الباحث على الحضلاور في بداية تنفيذ النموذج وخ

 عدة مرات للتككد م  سير الدراسة بشكل سليم.

  حصلالاة دراسلالاية حيث انتهت عملية التطبيق في مدرسلالاة  18اسلالاتغرقت عملية التدريس

في حين انتهلالات عمليلالاة التطبيق في ملالادرسلالالالالاة الإنلالااث في  16/15/5002اللالاذكور في 

خلال حضلالالاوره  .كان الباحث خلالها على اطلا  مباشر بسلالالاير التجربة م 14/15/5002

لعدد م  الحصلالالاص في المدرسلالالاتين. بعدها أخضلالالاعت المجموعات الأربع في المدرسلالالاتين 

لاختبار تحصلالايلي لاكتسلالااب المفاهيم وأعيد تطبيق مقياس الاتجاهات العلمية كاختبار 

 بعدي. 
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  تم تصحيح الاختباري  للمجموعات الأربع م  قبل الباحث حسب نموذج الإجابة المرفق

( وذلك برصلالاد علامة واحدة لكل إجابة صلالاحيحة وعلامة صلالافر 2لملحق)( وا2في الملحق)

(  لكل فقرة م  فقرات 2-1لكلال إجلاابلاة خلااطئة في الاختبار التحصلالالايلي وعلامة م    )

(  00مقياس الاتجاهات العلمية. بحيث كانت العلامة العليا الكلية للاختبار التحصيلي )

 ( علامة.82علامة ومقياس الاتجاهات )

 البيانات للحاسلالاوب م  خلال برنامج  تم إدخالSPSS  وتم إجراء التحليلات الإحصلالاائية

 اللازمة.

 تكافؤ المجموعات قبل تنفيذ الدراسة 

للتحقق م  تكلاافؤ أفراد اللادراسلالالاة قبلال تنفيلاذ التجربة، فقد قام الباحث بفحص تكافؤهم م  

 حيث: 

 (.ية والضابطة والذكور والإناثأولاً: التكافؤ في التحصيل القبلي لمجموعات الدراسة )التجريب

: التكافؤ في الاتجاهات العلمية القبلية  لمجموعات الدراسلالاة )التجريبية والضابطة والذكور  ًً ثانياً

 والإناث(.

 وفيما يلي تفصيل لكل إجراء على حده:

 : التكافؤ في التحصيل القبلي لمجموعات الدراسة )التجريبية والضابطة والذكور والإناث(.أولاً

لتككد م  تكافؤ أفراد الدراسلالالاة في التحصلالالايل المعرفي قبل تنفيذ التجربة، فقد تم أخذ علامات ل

( والذي عقد قبل أسلالالابو  م  البدء بتنفيذ الدراسلالالاة  12الطلبة في الامتحان الشلالالاهري ) العلامة العليا 

( 6ل )الجدو  وططلإ مادة الوحدة الأولى م  كتاب الكيمياء وعلوم الأرض للصف التاسع الأساسي. ويبين

المتوسلالالاطات الحسلالالاابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد الدراسلالالاة على الاختبار القبلي حسلالالاب 

 مجموعات الدراسة. 
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 (6الجدول )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في اختبار التحصيل القبلي حسب 

 مجموعات الدراسة 
 الانحراف المعياري سابيالمتوسط الح العدد المجموعة
 تجريبية     ذكور

 إناث            
 المجمو             

00 
25 
72 

6.84 
7.02 
6.47 

0.40 
0.64 
0.78 

 ضابطة     ذكور
 إناث            
 المجمو            

02 
21 
76 

8.07 
6.26 
7.05 

0.70 
0.62 
0.76 

 المجمو    ذكور
 إناث            
 مو المج           

68 
80 
121 

7.28 
6.74 
7.12 

0.88 
0.62 
0.76 

 

( الاختلاف الظاهري في المتوسلالاطات الحسابية على اختبار التحصيل القبلي 6يلاحه م  الجدول )

فقد تم اسلالاتخدام تحليل لمجموعات الدراسلالاة، ولتحديد إن كانت هذه الفروقات ذات دلالة إحصلالاائية، 

 ( يظهر النتائج. 7لجدول )، وا2x2 Two way ANOVAالتباي  الثنا   

 (7الجدول )
 ( لعلامات طلبة عينة الدراسة على اختبار التحصيل القبلي5x5نتائج تحليل التباي  الثنا  )

مجمو   مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوى  قيمة ف

 الدلالة

 0.212 0.667 4.02 1 4.02 طريقة التدريس

 0.180 1.74 52.18 1 52.18 الجنس

 0.111 5.27 06.11 1 06.11 الجنس Xطريقة التدريس

5060 الخطك
.7 

127 12.02   

   12.50 120 5154.2 المجمو  الكلي
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( المتعلقة بكثر 0.667( لقيمة "ف" )0.212( علادم وجود دلالة إحصلالالاائية )7يظهر م  الجلادول)

( لقيمة 0.180م وجود دلالة إحصائية       )طريقة التدريس في التحصلايل القبلي في مادة الكيمياء، وعد

( المتعلقلاة بلاكثر جنس الطلبلاة في التحصلالالايلال القبلي في ملاادة الكيميلااء، وعلادم وجود دلالة 1.74"ف" )

( المتعلقلاة بلاكثر التفاعل بين طريقة التدريس وجنس الطلبة في 5.27( لقيملاة "ف" )0.111إحصلالالاائيلاة )

 ني تكافؤ مجموعات الدراسة قبل تنفيذ المعالجة التجريبية.التحصيل القبلي في مادة الكيمياء، مما يع

 ًً : التكافؤ في الاتجاهات العلمية القبلية لمجموعات الدراسلالاة )التجريبية والضلالاابطة والذكور ثانياً

 والإناث(.

تم تطبيق مقياس الاتجاهات العلمية على أفراد الدراسلالاة قبل تنفيذ التجربة كاختبار قبلي، وبعد 

ات الحسابية لعلامات أفراد مجموعات الدراسة على المقياس، وجد هناك فروق ظاهرية حساب المتوسط

( يظهر هذه 8بين متوسطات المجموعة التجريبية والضابطة وكذلك مجموعة الذكور والإناث، والجدول )

 النتائج.

 (8الجدول )
مية اهات العلالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في مقياس الاتج

 القبلي حسب مجموعات الدراسة 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 تجريبية     ذكور

 إناث            
 المجمو             

00 
25 
72 

62.8 
62.2 
62.5 

4.41 
8.12 
8.41 

 ضابطة     ذكور
 إناث            
 المجمو            

02 
21 
76 

60.1 
67.1 
62.5 

7.84 
8.20 
8.25 

 المجمو    ذكور
 إناث            
 المجمو            

68 
80 
121 

60.4 
66.55 
62.5 

8.40 
8.05 
8.60 

( الاختلاف في المتوسطات الحسابية لعلامات الطلبة في مقياس الاتجاهات 8يلاحه م  الجدول )

قد ففروقات ذات دلالة إحصائية، العلمية القبلي حسب مجموعات الدراسة، ولتحديد إن كانت هذه ال

  (،=0.02 ) عند مسلالالاتوى الدلالة  2x2 Two way ANOVAتم اسلالالاتخدام تحليل التباي  الثنا    

 ( يظهر النتائج.4والجدول )
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 (4جدول )ال
 ( لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس الاتجاهات العلمية القبلي.5x5نتائج تحليل التباي  الثنا  )

مجمو   اي مصدر التب

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوى  قيمة ف

 الدلالة

 0.462 0.005 0.121 1 0.121 طريقة التدريس

 0.107 5.62 142.52 1 142.52 الجنس

 0.551 1.21 111.74 1 111.74 الجنس Xطريقة التدريس

.10880 الخطك
05 

127 72.00   

   72.65 120 11140.20 المجمو  الكلي

( المتعلقة 0.005( لقيمة "ف" )0.462عدم وجود ذات دلالة إحصلالالاائية )( 4يظهر م  الجدول )

( لقيمة 0.107بكثر طريقة التدريس في الاتجاهات العلمية القبلي، وعدم وجود دلالة إحصلالالاائية        )

ئية إحصلالالاا( المتعلقلاة بلاكثر جنس الطلبلاة في الاتجلااهات العلمية القبلي، وعدم وجود دلالة 5.62"ف" )

( المتعلقلاة بلاكثر التفاعل بين طريقة التدريس وجنس الطلبة في الاتجاهات 0.121( لقيملاة"ف" )0.551)

 العلمية القبلي، مما يعني تكافؤ مجموعات الدراسة قبل تنفيذ المعالجة التجريبية.

 متغيرات الدراسة
ساب طبيق المعرفة في اكتهدفت هذه الدراسة إلى الكشف ع  فاعلية نموذج التعلم القائم على ت

المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأسلالالااسلالالاية العليا في الأردن، لذا فجنه يظهر 

 عدد م  المتغيرات في هذه الدراسة يمك  توضيحها كما يلي:

 المتغيرات المستقلة

  الطريقة فة و ن نموذج التعلم القائم على تطبيق المعر مسلالاتويا لهاطريقة التدريس، و

 التقليدية.

  .)الجنس ) متغير معدل(، وله مستويان )ذكور وإناث 
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 المتغيرات التابعة

  اكتسلالااب المفاهيم الكيميائية، وتم قياسلالاه م  خلال الاختبار التحصلالايلي الذي أعد

 لهذه الغاية وتم تطبيقه على أفراد الدراسة.

 البعدي الذي أعد  الاتجلااهلاات العلميلاة، وتم قياسلالالاه م  خلال مقياس الاتجاهات

 لهذه الغاية وتم تطبيقه على أفراد الدراسة.

 تصميم الدراسة
تعتبر هذه الدراسلالالاة م  التصلالالااميم شلالالابه التجريبية، وذلك لأنها لجكت إلى القصلالالادية في اختيار 

 أفرادها. ويمك  لثيل تصميم الدراسة بالمخطط التار:

 طريقة التدريس 

 الجنس

 (LFU)نموذج 

 قياس بعدي   قياس قبلي     

 التقليدية

 قياس قبلي      قياس بعدي

 1م                            ذكور

 

 5م                        5م

 

 1م                        

 

 5م                    5م

 1م                          إناث

 

 5م                     5م

 

 1م                     

 

 5م                  5م

 

 : متوسط علامات طلبة الشعبة الصفية على اختبار اكتساب المفاهيم.1حيث م

 : متوسط علامات طلبة الشعبة الصفية على مقياس الاتجاهات العلمية.5م    

  



www.manaraa.com

49 
 

 

 المعالجة الإحصائية
حليلية ة والتلوصف نتائج الدراسة وللإجابة ع  أسئلتها، استخدمت الطرق الإحصائية الوصفي

 التالية:

  حسبت التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء

أفراد الدراسة على الاختبار التحصيلي البعدي ومقياس الاتجاهات العلمية القبلي 

 والبعدي.

 5x5   2تحليل التباي  الثناx2 Two Way ANOVA للتحقق م  تكافؤ مجموعات ،

 راسة في التحصيل القبلي و الاتجاهات العلمية القبلية. الد

 5x5   2تحليل التباي  الثناx2 Two Way ANOVA للإجابة ع  الأسئلة المتعلقة ،

 باكتساب المفاهيم الكيميائية واختبار الفرضيات المتعلقة بها.

 5x5   2تحليل التباي  الثناx2 Two Way ANOVAة ، للإجابة ع  الأسئلة المتعلق

 بالاتجاهات العلمية واختبار الفرضيات المتعلقة بها.

  مربع اوميجا لتحديد حجم )الأثر( الفاعلية للنموذج المقترح في اكتساب المفاهيم

 الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى أفراد الدراسة.
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

ب قائم على تطبيق المعرفة في اكتساهدفت هذه الدراسة إلى الكشف ع  فاعلية نموذج التعلم ال

المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن. وبعد القيام بتطبيق 

إجراءات الدراسة وجمع بياناتها، تم معالجة البيانات إحصائياً م  خلال برنامج الرزم الإحصائية للعلوم 

ستخدام الإحصاء الوصفي والتحليلي للوصول للنتائج المطلوبة. ويعرض هذا حيث تم ا SPSSالاجتماعية 

 الفصل وصفاً للنتائج التي تم التوصل إليها استناداً إلى تصميم الدراسة ومتغيراتها.

 ولتسهيل عرض ووصف النتائج، تم تصنيفها كما يلي:

 أولاً: النتائج المتعلقة باكتساب المفاهيم الكيميائية.

 نتائج المتعلقة باكتساب الاتجاهات العلمية للطلبة.ثانياً: ال

 ثالثاً: النتائج المتعلقة بتقدير حجم الأثر لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة. 

 أولاً: النتائج المتعلقة باكتساب المفاهيم الكيميائية.
ر طريقة ختبار أثصيغت فرضيتان صفريتان في الدراسة وهما الأولى والثانية، وتم استخدامهما لا 

التدريس جستويين هما نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة والطريقة التقليدية وأثر الجنس 

 جستويين)ذكر، أنثلإ( في اكتساب أفراد الدراسة للمفاهيم الكيميائية.

ولفحص الفرضيتين الأولى والثانية تم تطبيق اختبار تحصيلي في اكتساب المفاهيم الكيميائية 

لواردة في الوحدتين الثانية والثالثة م  كتاب الكيمياء وعلوم الأرض للصف التاسع الأساسي بعد انتهاء ا

المعالجة التجريبية. وقد تكلف الاختبار م  ثلاثين فقرة بحيث كانت العلامة القصوى للاختبار تساوي 

ي  علامة، فراد الدراسة تسعاً وعشرثلاثين علامة. وكانت أعلى علامة تم الحصول عليها في الاختبار م  بين أ 

( يبين علامات 8فيما كانت العلامة الأقل التي تم الحصول عليها بين أفراد الدراسة سبع علامات. والملحق )

طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة م  الذكور والإناث في هذا الاختبار. وفيما يلي وصف لأداء أفراد 

، وذلك م  خلال حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الدراسة على الاختبار التحصيلي

 (.10لعلامات الطلبة في مجموعات الدراسة في هذا الاختبار، ويظهر ذلك في الجدول   )
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 (10الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في مجموعات الدراسة في الاختبار 

 التحصيلي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد وعةالمجم

 تجريبية     ذكور

 إناث            

 المجمو             

00 

25 

72 

14.22 

55.25 

51.16 

2.20 

2.01 

2.44 

 ضابطة     ذكور

 إناث            

 المجمو            

02 

21 

76 

12.25 

16.17 

12.06 

2.50 

2.51 

2.52 

 المجمو    ذكور

 إناث            

 المجمو            

68 

80 

121 

16.41 

14.00 

18.52 

2.24 

2.47 

7.24 

( الاختلاف الظاهري في المتوسطات الحسابية لعلامات الطلبة في الاختبار 10يلاحه م  الجدول )

التحصيلي حسب طريقة التدريس والجنس، ولتحديد إن كانت هذه الفروقات ذات دلالة إحصائية، فقد 

( يشير لنتائج تحليل 11، والجدول ) 5x5 2x2 Two way ANOVAدام تحليل التباي  الثنا  تم استخ

 . x5 5التباي  الثنا  
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 (11الجدول )

( لعلامات طلبة عينة الدراسة على الاختبار التحصيلي في اكتساب 5x5نتائج تحليل التباي  الثنا  )

 المفاهيم

مجمو   مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 ةالحري

متوسط 

 المربعات

مستوى  قيمة ف

 الدلالة

 0.000 28.050 1508.06 1 1508.06 طريقة التدريس

 0.006 7.420 144.74 1 144.74 الجنس

 0.288 0.280 15.12 1 15.12 الجنس Xطريقة التدريس

   52.16 127 0648.82 الخطك

   02.20 120 2172.40 المجمو  الكلي

( المتعلقة بكثر طريقة 28.050( لقيمة "ف" )0.000لالة إحصائية )( وجود د 11يظهر م  الجدول )

التدريس في تباي  علامات أفراد الدراسة في اختبار التحصيل، وتعني هذه النتيجة رفض الفرضية الصفرية 

( في اكتساب طلبة المرحلة =0.02 الأولى، والتي نصت على أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً          )

ية العليا ) الصف التاسع الأساسي( للمفاهيم الكيميائية تعدى لطريقة التدريس )تقليدية/ نموذج الأساس

LFU( وقبول الفرضية البديلة التي تنص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ،) 

=0.02ميائية تعدى الكي ( في اكتساب طلبة المرحلة الأساسية العليا ) الصف التاسع الأساسي( للمفاهيم

(، وبذلك يكون تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي للمفاهيم LFUلطريقة التدريس )تقليدية/ نموذج 

 الكيميائية مختلفاً باختلاف طريقة التدريس.

( إذ 4وللكشف ع  طريقة التدريس ذات الأثر الأكبر في أداء الطلبة، فقد لت العودة للجدول) 

( علامة في حين أن 51.16لمجموعة التجريبية م  الذكور والإناث كان        )يلاحه أن متوسط علامات ا

( علامة، وبحساب الفرق بين المتوسطين والبالغ ) 12.06متوسط علامات طلبة المجموعة الضابطة كان )

(علامة فيكون الفرق لصالح الطلبة الذي  تعلموا وفق نموذج التعلم موضع التجربة. كما ويظهر  2.74

( والمتعلقة بكثر جنس الطلبة في 7.420( لقيمة "ف" )0.006( وجود دلالة إحصائية )10الجدول )م  

اكتساب المفاهيم الكيميائية، ولمعرفة جنس الطلبة الذي  حصلوا على أعلى علامات في الاختبار التحصيلي 

 ( 10كذلك تم الرجو  للجدول )
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( 16.41( علامة وللذكور )14.00)        حيث يتضح أن المتوسط الحسابي لعلامات الإناث كان 

( علامة ولصالح الإناث وبهذا يتضح أن الإناث قد حقق  5.25علامة مما يعني وجود فرق مقداره )

متوسط علامات أعلى م  الذكور في الاختبار التحصيلي. كما يظهر م  نتائج تحليل التباي  الثنا  الجدول 

( والمتعلقة بالتفاعل بين طريقة التدريس 0.280( لقيمة "ف" )0.288( عدم وجود دلالة إحصائية )11)

والجنس، مما يعني قبول الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص على أنه لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية           

( =0.02في اكتساب طلبة المرحلة ا ) لأساسية العليا  ) الصف التاسع الأساسي( للمفاهيم الكيميائية

 يعدى للتفاعل بين طريقة التدريس وجنس الطلبة.

 ثانياً : النتائج المتعلقة باكتساب الاتجاهات العلمية للطلبة.
صيغت فرضيتان صفريتان في الدراسة وهما الثالثة والرابعة، وتم استخدامهما لاختبار أثر طريقة 

دريس جستويين هما نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة والطريقة التقليدية وأثر الجنس الت

 جستويين)ذكر، أنثلإ( في اكتساب أفراد الدراسة للاتجاهات العلمية.

ولفحص الفرضيتان الثالثة والرابعة، تم تطبيق مقياس الاتجاهات العلمية على الطلبة بعد المعالجة 

بعدي. حيث تكلف المقياس م  إحدى وعشري  فقرة جعنلإ أن العلامة القصوى التجريبية كقياس 

( يبين علامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة م  الذكور والإناث 4(، والملحق )82للمقياس كانت )

 في هذا المقياس. وفيما يلي وصف لأداء أفراد الدراسة على مقياس الاتجاهات العلمية البعدي، وذلك م 

خلال حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في مجموعات الدراسة في هذا 

 (.15المقياس، ويظهر ذلك في الجدول    )
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 (15الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في مجموعات الدراسة في مقياس 

 الاتجاهات العلمية البعدي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد موعةالمج

 تجريبية     ذكور

 إناث            

 المجمو             

00 

25 

72 

67.00 

75.56 

70.08 

7.46 

2.20 

6.66 

 ضابطة     ذكور

 إناث            

 المجمو            

02 

21 

76 

60.06 

68.26 

66.00 

7.84 

6.74 

7.78 

 المجمو    ذكور

 إناث            

 المجمو            

68 

80 

121 

62.15 

70.20 

68.02 

8.12 

2.47 

7.24 

( الاختلاف الظاهري في المتوسطات الحسابية لعلامات الطلبة في مقياس 15يلاحه م  الجدول )

الاتجاهات العلمية البعدي حسب طريقة التدريس والجنس،  ويلاحه أن متوسط علامات الطلبة  في 

لتجريبية أعلى ظاهرياً منه في المجموعة الضابطة في الاتجاهات العلمية عموماً. كما ويلاحه المجموعة ا

 أن متوسط علامات الإناث أعلى  ظاهرياً منه للذكور. 

ولتحديد إن كانت هذه الفروقات في المتوسطات ذات دلاللاة إحصائيلاة، فقد تم استخدام تحليل 

 ( يشير لنتائج تحليل التباي  الثنا . 10والجدول)،  2x2 Two way ANOVAالتباي  الثنا  
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 (10الجدول )

للكشف ع  أثر طريقة التدريس والجنس  2x2 Two Way ANOVAنتائج تحليل التباي  الثنا   

 والتفاعل بينهما في إكتساب الطلبة الاتجاهات العلمية

مجمو   مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

ستوى م قيمة ف

 الدلالة

 0.00 15.77 284.74 1 284.74 طريقة التدريس

 0.00 55.10 1055.02 1 1055.02 الجنس

 0.807 0.06 5.77 1 5.77 الجنس Xطريقة التدريس

   26.18 127 6784.07 الخطك

   26.50 120 8202.76 المجمو  الكلي

( المتعلقة بكثر طريقة 15.77( لقيمة "ف" )0.00( وجود دلالة إحصائية )10يظهر م  الجدول )

التدريس في تباي  علامات أفراد الدراسة في مقياس الاتجاهات العلمية البعدي، وتعني هذه النتيجة 

( في اكتساب =0.02 رفض الفرضية الصفرية الأولى، والتي نصت على أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً )

ساسي( للاتجاهات العلمية تعدى لطريقة التدريس طلبة المرحلة الأساسية العليا ) الصف التاسع الأ

(، وقبول الفرضية البديلة التي تنص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند LFU)تقليدية/ نموذج 

( في اكتساب طلبة المرحلة الأساسية العليا ) الصف التاسع الأساسي( =0.02 مستوى الدلالة )

(، وبذلك يكون اكتساب طلبة الصف LFUس )تقليدية/ نموذج للاتجاهات العلمية تعدى لطريقة التدري

 التاسع الأساسي للاتجاهات العلمية مختلفاً باختلاف طريقة التدريس.

وللكشف ع  طريقة التدريس ذات الأثر الأكبر في أداء الطلبة على هذا المقياس، فقد لت العودة  

( علامة 70.08بية م  الذكور والإناث كان )( إذ يلاحه أن متوسط علامات المجموعة التجري15للجدول)

( علامة، وبحساب الفرق بين 66.00في حين أن متوسط علامات طلبة المجموعة الضابطة كان     )

(علامة فيكون الفرق لصالح الطلبة الذي  تعلموا وفق نموذج التعلم موضع  0.44المتوسطين والبالغ ) 

( والمتعلقة بكثر 55.10( لقيمة "ف" )0.00دلالة إحصائية )( وجود 10التجربة. كما ويظهر م  الجدول )

 جنس الطلبة في اكتساب الاتجاهات العلمية،
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ولمعرفة جنس الطلبة الذي  حصلوا على أعلى علامات في مقياس الاتجاهات العلمية، تم الرجو   

ن علمية كا( حيث يتضح أن المتوسط الحسابي لعلامات الإناث على مقياس الاتجاهات ال15للجدول )

( علامة لصالح الإناث وبهذا 2.01( علامة مما يعني وجود فرق مقداره )62.15( علامة وللذكور )70.20)

يتضح أن الإناث قد حقق  متوسط علامات أعلى م  الذكور في مقياس الاتجاهات العلمية. كما يظهر 

( 0.06( لقيمة "ف" )0.807ة )( عدم وجود دلالة إحصائي10م  نتائج تحليل التباي  الثنا  الجدول  )

والمتعلقة بالتفاعل بين طريقة التدريس والجنس، مما يعني قبول الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص 

( في اكتساب طلبة المرحلة الأساسية العليا  ) الصف =0.02 على أنه لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية )

 فاعل بين طريقة التدريس وجنس الطلبة.التاسع الأساسي( للاتجاهات العلمية يعدى للت

 ثالثاً: النتائج المتعلقة بتقدير حجم الأثر لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة.
إن الغرض م  هذه الدراسة هو الكشف ع  فاعلية نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في 

 المرحلة الأساسية العليا في الأردن. وحيث اكتساب المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة

أنه لا يجوز الاعتماد على الدلالة الإحصائية لقيمة "ف" للكشف ع  العلاقة بين المتغيري  المستقل والتابع 

 (،  5أو ما يعرف بحجم الأثر، فجنه يلدم حساب مربع ايتا   ) 

 والتي تساوي  w)2أو مربع اوميجا )

 متوسط المربعات داخل المجموعات X(1-)عدد المجموعات –ت بين المجموعات مجمو  المربعا          

         _____________________________________________________ 

 مجمو  المربعات الكلي + متوسط المربعات داخل المجموعات               

مربع ايتا الذي يعتبر مقدراً  وقد تم استخدام مربع اوميجا في هذه الدراسة لأنه أكثر دقة م 

متحيداً ويضخم الأثر أحياناً، كما أشار لذلك موقع متخصص على الانترنت   

www.faculty.uncfsu.edu\dwallace\lesson%2016.pdf). 
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بدلالة و لقد أشارت النتائج إلى تفوق نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة على الطريقة التقليدية 

كتساب أفراد الدراسة للمفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية، ولتقدير حجم التكثير لهذا إحصائية في ا

(، حيث بلغت قيمة مربع 4النموذج، فقد تم حساب مربع اوميجا م  خلال العودة إلى الجدول   )

أي أن  (0.50اوميجا فيما يخص فاعلية نموذج التعلم موضع التجربة في اكتساب المفاهيم الكيميائية ) 

نسبة ما يفسره المتغير المستقل )طريقة التدريس( م  التباي  الكلي للمتغير التابع )اكتساب المفاهيم 

 ، ويلحه أن هذه النسبة تعد ذات تكثير مرتفع.%50الكيميائية( هو 

أما لتقدير حجم التكثير لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب الاتجاهات العلمية 

( 11طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن، فقد تم حساب مربع اوميجا م  خلال العودة للجدول ) لدى

( أي أن نسبة ما يفسره المتغير المستقل )طريقة التدريس( م  التباي  الكلي 0.062حيث بلغت قيمته )

 متوسط. ، ويلحه أن هذه النسبة تعد ذات %6.2للمتغير التابع )الاتجاهات العلمية( هو 

 في ضوء ما سبق، يمك  الخروج بالاستنتاجات التالية:

تفوق نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب المفاهيم الكيميائية على  .1

 الطريقة التقليدية لطلبة المرحلة الأساسية العليا. 

 لعليا.ا تفوق الإناث على الذكور في اكتساب المفاهيم الكيميائية في المرحلة الأساسية .5

عدم وجود أثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في اكتساب المفاهيم الكيميائية  .0

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا.

تفوق نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة  في اكتساب الاتجاهات العلمية على  .2

 الطريقة التقليدية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا.

اث على الذكور في اكتساب الاتجاهات العلمية لدى طلبة المرحلة الأساسية تفوق الإن .2

 العليا.

عدم وجود أثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في اكتساب الاتجاهات العلمية لدى  .6

 طلبة المرحلة الأساسية العليا.

م يوجود تكثير مرتفع لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب المفاه .7

 الكيميائية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا.

وجود تكثير متوسط لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب الاتجاهات  .8

 العلمية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا.

  



www.manaraa.com

58 
 

 ل الخامسصفلا

 مناقشة النتائج والتوصيات

لتعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب هدفت هذه الدراسة إلى الكشف ع  فاعلية نموذج ا

المفاهيم الكيميائية والاتجاهات العلمية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي، وذلك م  خلال الإجابة ع  

أربع أسئلة فرعية تعلقت بكثر كل م  طريقة التدريس والتفاعل بين طريقة التدريس وجنس الطلبة في 

جاهات العلمية لدى أفراد الدراسلالاة، وللإجابة ع  أسلالائلة الدراسة تم اكتسلااب المفاهيم الكيميائية والات

اختبار أربع فرضلالايات صلالافرية، وقد توصلالالت الدراسلالاة إلى نتائجها وفقاً لمتغيراتها وتصلالاميمها، ويكتي هذا 

الفصلال لمناقشلاة هذه النتائج والتعليق عليها في محاولة لتفسلايرها، ولتسهيل ذلك ستتم مناقشة النتائج 

 ي  اثنين وهما:وفق محور

أولاً: منلااقشلالالاة النتلاائج المتعلقلاة بفاعلية نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتسلالالااب 

 المفاهيم الكيميائية لدى أفراد الدراسة )الفرضيتان الأولى والثانية(.

 بثلاانيلااً: مناقشلالالاة النتائج المتعلقة  بفاعلية نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتسلالالاا

 الاتجاهات العلمية لدى أفراد الدراسة )الفرضيتان الثالثة والرابعة(.

أولاً: مناقشة النتائج المتعلقة بفاعلية نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب 
 المفاهيم الكيميائية لدى أفراد الدراسة )الفرضيتان الأولى والثانية(.

ية حول أثر كل م  طريقة التدريس والتفاعل بينها وبين تعلقت فرضلالالايتا الدراسلالالاة الأولى والثان

جنس الطلبة في اكتساب المفاهيم الكيميائية لدى أفراد الدراسة م  طلبة الصف التاسع الأساسي، حيث 

( بين متوسطات =0.02 أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة          )

دراسلالاة لصلالاالح طريقة التدريس موضلالاع التجربة )نموذج التعلم القائم على تطبيق علامات طلبة أفراد ال

 المعرفة( مقابل الطريقة التقليدية.
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لقد اتفقت هذه النتيجة مع نتيجة الدراسة التي قام بها مصمم نفس النموذج اديلسون للتحقق 

لاً لنموذج التعلم القائم وتتوافق أيضاً مع دراسة استندت أص (Edelson, 2001) م  نجاحلالالاه وفاعليته

 (Passing & Margaliot ,2004 )على تطبيق المعرفة وهي دراسة باسينغ ومارطليوت                     

، كم أنها اتفقت مع نتائج  الدراسلالاات التي بحثت في أثر نماذج التعلم المسلالاتندة للبنائية في التحصلالايل 

( كما وأنها  5000؛ الحذيفي والعتيبي،5000والده،؛ الخ5002؛ مصلالاطفلإ،5000مثل ) صلالابري وتاج الدي ،

اتفقلالات مع نتلالاائج اللالادراسلالالالاات التي تعرضلالالالات لفلالااعليلالاة دورة التعلم مقلالاارنلالاة بلالاالطريقلالاة التقليلالاديلالاة                           

(Wulfsberg, 1983; Barman, Barman & Miller, 1996)  ،(.1444ودراسة )محمد 

 ويمك  تفسير هذه النتيجة كما يلي:

إن نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة قد حرر الطلبة والمعلم على حد سلالالاواء م  الطريقة 

التقليدية التي يكون بها المعلم مرسلالاً والطالب مستقبلاً، حيث وفر هذا النموذج مناخاً إيجابياً للتعلم 

يتعلم ما لم يك  كما لوحه أثنلااء تنفيلاذ هلاذه الدراسلالالاة، ينطلق م  أن المتعلم ل  يكون بوسلالالاعه أن 

 مندمجاً ومعنياً ومدفوعاً  للتعلم، وهذا ما لا يحدث طالبا في الطرق التقليدية في التدريس.

إن نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفة يؤكد على أن الفهم يكتي جراء الخبرة والتواصلالالال ولا 

ها في لمتعلم في معالجتها وبنائيمك  أن يتم الفهم جراء انتقال المعرفة م  شلالاخص لآخر دون أن يشلالاترك ا

بنيته المعرفية، فضلاً ع  أن دور المعلم في نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة يختلف ع  دوره في 

الطرق التقليدية، إذ يتحول م  ملق  ومرسلالالال على الدوام إلى موجه وميسرلالالا ومسلالالاهل للتعلم، وهذا 

القومية للتربية العلمية التي تشلالالاير إلى أن تغيير  ينسلالالاجم مع واحدة م  الافتراضلالالاات المهمة للمعايير

الطريقة الاعتيادية التي يتم م  خلالها تعلم العلوم يؤدي لتحسلالاين وزيادة التحصيل بين الطلبة، كذلك 

تنسلالالاجم هذه النتيجة مع نتائج الدراسلالالاات التي أشلالالاارت إلى أن الطلبة بحاجة لتعلم كيفية تطبيق ما 

المتغيرات التي تؤثر في تحصلالالالايلالال الطلبلالاة في العلوم تحلالاديلالاداً                                يلاتعلمونلالاه وجعلالال هلالاذا الأمر م 

(Von  Secker & lissitz,1999) . 
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كما أن طبيعلاة نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفة تقوم على إعادة صلالالاياطة محتوى المادة 

اف تخدام ما يمتلك م  معرفة سابقة بجشر التعليمية في صورة أنشطة عملية يعمل الطالب خلالها على اس

ورقابة المعلم دون خجل أو حرج، مما يديد ثقة الطالب بنفسلاه، حيث لوحه أن الطالب يضلالاع فروضلالااً 

لحل المشلاكلة التي قدمت له كما حدث في صلاحيفة العمل الثانية والثالثة، مما يشعر الطالب جسؤولية 

التي ركدت على المعلم بشلالاكل رئيس، حتلإ أنهم لم يذهبوا  التعلم، وهذا لم يحدث في الطريقة التقليدية

للمختبر إلا عنلالاد إجراء نشلالالالااط عرض م  قبلالال المعلم لتوضلالالايح فكرة شرحلالات لهم أصلالالالاً، في حين أن 

المجموعتين التجريبيتين طلاالبلااً ملاا كانتا تبدآن تعلمهما في المختبر م  أجل إثارة دافعية الطلبة ودعوتهم 

 الطلبة بكنفسهم.  للتعلم مما زاد في ثقة 

وبهذا تكون النتائج قد أشلاارت إلى تفوق أفراد الدراسة الذي  تعلموا بنموذج التعلم القائم على 

تطبيق المعرفة في اكتساب المفاهيم الكيميائية، وهذا ما كشفت عنه نتائج حسابات مربع اوميجا حينما 

 الكيميائية كان قوياً.أشارت إلى أن حجم الأثر لهذا النموذج  في اكتساب المفاهيم 

فيما يتعلق بلاكثر الجنس في اكتسلالالااب المفاهيم الكيميائية، فمع أن أفراد الدراسلالالاة م  الطلاب 

والطالبات تلقوا التعليم نفسه، وموضوعات التعلم نفسها، وبنفس الفترة الدمنية، إلا أن النتائج أظهرت 

لاختبار التحصلالالايلي المعد لهذه الغاية تفوق الإنلااث على اللاذكور إذ بلغ متوسلالالاط علاملاات الإنلااث في ا

 ( علامة.16.41( علامة في حين بلغ متوسط علامات الذكور )14.00)

يمك  تفسلالالاير هلاذه النتيجة بكن الإناث ك  أكثر اهتماماً ومثابرة م  الطلاب، فضلالالالاً ع  الإناث 

وفي  ة، كذلكوبحكم وجوده  في المندل لفترة أطول م  وجود الطلبة يقضلالالاين سلالالااعات أكثر في الدراسلالالا

مجتمع كمجتمعنا، فجن الإناث يشعرن بكن التعليم يعد الأكثر أماناً له  في المستقبل.جاءت هذه النتيجة 

التي  ) Meece & Jones ,1996متفقة مع الدراسلالالاات التي أشلالالاار إليها ميس وجوند                      )

نه  بحاجة لتعلم شيء جديد كذلك لكي بينلات أن الإنلااث أكثر اهتماملااً م  اللاذكور لدراسلالالاة العلوم لأ 

يشلالاعرن بالتمك  م  شيء صلالاعب، وم  جهة أخرى فجن الإناث يشلالاعرن بالخطر م  التحصلالايل المتدني 

والعائد لطريقة التنشلالائة مما يدفعه  لبذل المديد م  الجهد في التعلم لتحقيق مسلالاتوى أفضلالال. كذلك 

التي أشلاارت إلى أن تحصيل  (Baker, 1985)ر اتفقت هذه النتيجة مع نتيجة الدراسلاة التي قام بها باك

 الإناث في العلوم عموماً أفضل م  الذكور.
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ومع ذلك، يمك  القول أنه لا وجود لاتجاه ثابت في العلاقة بين التحصلالالايل والجنس وإنما يخضلالالاع 

مذهلة  تذلك لعدة اعتبارات منها البيئة الاجتماعية والثقافية والتربوية، ولقد قفد المجتمع الأردني قفدا

في جعل فرص التعليم متسلااوية بين الجنسين وكذلك لم يميد النظام التربوي الأردني في تكهيل العاملين في 

التعليم بل منح الفرصلاة للمعلم والمعلمة على حد سلاواء في التكهيل واكتسلالااب الخبرات اللازمة لتحسين 

ذاته وإنما لدراسلالاة أثر التفاعل بينه أدائهم، م  هذا المنطلق أخذ متغير الجنس في هذه الدراسلالاة ليس ل

وبين طريقلاة التلادريس، جعنلإ هلال تؤثر طريقلاة التلادريس في الذكور أكثر م  الإناث أم العكس، وعليه 

فقد دلت النتائج على عدم وجود أثر دال للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في اكتسلالالااب المفاهيم 

رت في تحصلايل الذكور كما أثرت فيه في تحصيل الإناث الكيميائية وهذا يعني أن طريقة التدريس قد أث

 بطريقة مشابهة.  

ثانياً: مناقشة النتائج المتعلقة  بفاعلية نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب 
 الاتجاهات العلمية لدى أفراد الدراسة.

نها وبين والتفاعل بي تعلقت فرضلالالايتا الدراسلالالاة الثالثة والرابعة حول أثر كل م  طريقة التدريس

جنس الطلبة في اكتساب الاتجاهات العلمية لدى أفراد الدراسة م  طلبة الصف التاسع الأساسي، حيث 

( بين متوسطات =0.02 أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة          )

 لتجربة )نموذج التعلم القائم على تطبيقعلامات طلبة أفراد الدراسلالاة لصلالاالح طريقة التدريس موضلالاع ا

 المعرفة( مقابل الطريقة التقليدية. 

( اللتين 1444( و )محمد، 5000لقلاد اتفقلات هلاذه النتيجة مع نتائج دراسلالالاة كل م  )الخوالده،

أشلالاارتا إلى الأثر الإيجابي الذي أحدثته طريقة التدريس المسلالاتندة للبنائية في اكتسلالااب الاتجاهات نحو 

 لوم، وكذلك الاتجاهات العلمية. مادة الع

 يمك  تفسير هذه النتيجة كما يلي:

( إلى أن طرق التدريس الحديثة قد تلعب دوراً رئيساً في إكساب وتنمية 1488لقد أشلاار زيتون )

الاتجاهات العلمية للطلبة. وفي نموذج التعلم موضلالاع التجربة أعطيت الفرصلالاة للطالب للتعبير ع  رأيه 

ليكون متعلما ً نشلالاطاً وليربط ما يتعلمه في طرفة الصلالاف ببعض الظواهر والقضلالاايا  دون خجل أو حرج،

 التي يعيشها مما يجعل ما يتعلمه تعلماً مفيداً، 
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كلال ذلك سلالالااهم في ازدياد ثقة الطالب بنفسلالالاه، ورطبته لمديد م  التعلم والبحث والتسلالالااؤل 

 ع  ه، وعندما يعطلإ الطالب فرصة التعبيرومتابعة قضايا العلم وبالتار ازدياد ندعة حب الاستطلا  لدي

رأيه دون أن يشلالالاكل ذلك حرج له حتلإ ولو لم يك  ما عبر عنه صلالالاحيحاً، فجن ذلك يجعل الطالب طير 

مضلاطر للاعتماد على الغير م  أصلادقائه للحصلاول على الإجابات وينسبها لنفسه ، وهذا هو لب الأمانة 

 م أكثر متعة.العلمية، فضلاً ع  أن كل ذلك يجعل درس العلو 

في ضوء ما سبق، يلحه مساهمة نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة في اكتساب الاتجاهات 

 العلمية، حيث وفر هذا النموذج مناخاً إيجابياً للتعلم والتعليم.  

هلاذا، وبلاالرطم م  الأثر الإيجلاابي لهلاذا النموذج في اكتسلالالااب الطلبة للاتجاهات العلمية، إلا أن 

م  خلال مربع اوميجا قد أشلالاارت إلى أن حجم الأثر لهذا النموذج كان متوسلالاطاً إذ بلغت قيمة  النتائج

(، ويمك  إرجا  هذه النتيجة إلى قصرلالا مدة تطبيق الدراسلالاة نسلالابياً التي وصلت إلى 0.04مربع اوميجا )

م  ذلك،  شلالاهري ، ويعتقد الباحث أن إحداث تغيير في الاتجاهات بشلالاكل مؤثر يحتاج لفترة زمنية أكثر

لك  م  المتعذر أن تجد مدرسلالالاة يمك  لها أن تتعاون لمدة طويلة مع البحث العلمي لأن العادة جرت 

على أن يغير الباحث في بيئة الصلاف جا يتلاءم مع تطبيق الدراسة مما يوجد نوعاً م  الإرباك م  وجهة 

 نظر المعلم أو الإدارة أو كليهما معاً.

د فروق ذات دلالة إحصلالاائية في اكتسلالااب الاتجاهات العلمية لأفراد كما أشلالاارت النتائج إلى وجو 

الدراسلالاة تعدى لجنس الطلبة لصلالاالح الإناث. لقد تعارضلالات هذه النتيجة مع نتائج المراجعة للدراسلالاات 

 (Haladyna & Shaughnessy,1982)المتعلقة بهذا الخصلالاوص التي قام بها هلادينا وشلالاافنيسيلالا        

إلى وجود فروق بسلايطة في اكتساب الاتجاهات العلمية تعدى للجنس،  Meta Analysisفيما يعرف ب:

وعند محاولة تفسلاير هذه النتيجة يجب أن النظر إلى أن الطلاب والطالبات تعرضلالاوا لموضوعات التعلم 

نفسها، وبنفس الفترة الدمنية وتفوق الأناث على الذكور في اكتساب الاتجاهات العلمية رجا يعود لكون 

خواص الاتجاهات العلمية أنها اجتماعية جعنلإ أن المعايير الاجتماعية تؤثر في الاتجاهات العلمية  إحدى

بنسلالابة لا تقل أهمية إن لم تك  أكثر م  طرق التدريس فطبيعة تنشلالائة الإناث في المجتمعات الشرلالاقية 

التار قودان لعدم التهور وبالمحافظة عموماً أكثر انضلالالاباطاً والتداماً، وبالطبع فجن الانضلالالاباط والالتدام ي

 للحكم على الأشياء جوضوعية أكثر.
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( عندما أشار إلى مظاهر النمو الانفعار والاجتماعي لفترة المراهقة 1477وهذا ما يؤكده زهران ) 

المبكرة والوسلاطلإ) ينتمي أفراد الدراسلاة إلى نهايات مرحلة المراهقة المبكرة وبداية الوسطلإ( أن الإناث 

رحلة أكثر انضلالالاباطاً وهدوءاً، وأن اتجاهات الطلبة في هذه المرحلة العمرية عادة ما يسلالالايطر في هذه الم

عليها اتجاهات الكبار جعنلإ أن اتجاهات الصغار تكون متكثرة جداً باتجاهات الكبار، فضلاً ع  أن الآباء 

تسلالاليم بهذه الفرضية (. وإذا ما تم ال020-024يؤثرون في البنات أكثر م  البنين في هذه المرحلة )ص ص

وهي أن الآبلااء يؤثرون في البنلاات أكثر م  البنين، وأن الإنلااث أكثر التداملااً وهلادوءاً في هذه المرحلة م  

 الذكور فلا عجب إذاً م  تفوق الإناث على الذكور في مستوى الاتجاهات العلمية. 

ة للاتجاهات ساب الطلبفيما يتعلق بعدم وجود أثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في اكت

العلميلاة، جعنلإ أن طريقة التدريس قد أثرت في اكتسلالالااب الذكور للاتجاهات العلمية كما أثرت فيه في 

 اكتساب الإناث لها بطريقة مشابهة.  

 & Haladyna)لقلالاد تعلالاارضلالالالات هلالاذه النتيجلالاة مع ملالاا خلص إليلالاه هلادينلالاا وشلالالالاافنيسيلالالا 

Shaughnessy, 1982)  اعل بين الجنس ومتغيرات أخرى مثل المسلالالاتوى عنلادملاا أشلالالاار إلى وجود تفلا

 التعليمي، والبرامج الدراسية، وصفات المعلم،  وبيئة التعلم في اكتساب الاتجاهات العلمية.  

وبهذا تكون النتائج قد أشلاارت إلى تفوق أفراد الدراسة الذي  تعلموا بنموذج التعلم القائم على 

 ية.تطبيق المعرفة في اكتساب الاتجاهات العمل

ومع هذا كله، فجن الباحث يرى أن نتائج هذه الدراسلالاة ومدى تعميمها مرتبط جحدداتها، كذلك 

يمك  للبلااحلاث أن يؤكد على سلالالالامة إجراءات الدراسلالالاة م  حيث تنفيذ نموذج التعلم في المجموعات 

لم في عالتجريبيلالاة، حيلالاث اتفق البلالااحلالاث مع المعلم والمعلملالاة على كيفيلالاة التنفيلالاذ، لك  هنلالااك متغير الم

 المجموعات التقليدية حيث قاما بتدريس المجموعات الضابطة حسب أسلوبهما الخاص. 
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 التوصيات
 في ضوء النتائج التي خلصت إليها هذه الدراسة، يمك  للباحث أن يوصي جا يلي:

 أولاً: للمعلمين والمعلمات

قة للمتعلم لساباستخدام طرق التدريس التي تشرك المتعلم بقدر كبير وتفعل الخبرات ا .1

ومنهلاا نموذج التعلم القلاائم على تطبيق المعرفلاة لما له م  مردود إيجابي على مقاصلالالاد 

 التعليم المختلفة م  المعرفة والاتجاهات.

التركيد بطريقة طير مباشرة خلال التدريس على موضلالاو  الاتجاهات العلمية لأنها تؤدي  .5

 القضايا العلمية. بالطلبة إلى مديد م  البحث والتساؤل والتفاعل مع

 ثانياً: للقائمين على تدريب وتكهيل المعلمين

تنظيم دورات للمعلمين والمعلمات في موضلالالاو  الاتجلااهلاات العلمية وأهميتها وكيفية  .1

 إكسابها للطلبة ضم  مناهج العلوم.

الاستفادة م  الإطار النظري لمثل هذه الدراسات ونتائجها في إعداد نشرات خاصة توز   .5

 مين والمعلمات لتعميم الفائدة.على المعل

 ثالثاً: للباحثين 

م  المعلوم صلاعوبة الإحاطة بكل المتغيرات في دراسلاة واحدة لذا توصي الدراسة الباحثين جتابعة 

المشلاوار م  حيث إجراء المديد م  الدراسات على نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة لكونه حديثاً 

 ات التي تدعمه محلياً وعربياً          مع إمكانية :جداً وما زال يفتقر للدراس

 

إجراء دراسلالالاة للكشلالالاف ع  فاعلية هذا النموذج في المرحلة الأسلالالااسلالالاية الدنيا وكذلك  .1

 الثانوية.

 إجراء دراسة للكشف ع  فاعلية هذا النموذج في اكتساب عمليات العلم. .5

البديلة في العلوم  إجراء دراسلالالاة للكشلالالاف ع  فلااعلية هذا النموذج في تغيير المفاهيم .0

 بشكل عام.

 إجراء دراسة للكشف ع  فاعلية هذا النموذج في تعلم الفيدياء والأحياء. .2

في اكتسلالالااب الاتجاهات العلمية لفترة زمنية   -إن أمك  -. دراسلالالاة فلااعلية هذا النموذج 2

 طويلة تصل لسنة دراسية كاملة.
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 المراجلاع

 أولاً: المراجع باللغة العربية

. عمان: دار طرائق التدريس منهج اسلوب وسيلة(. 5001ينه عثمان ويوسف، حذام عثمان. )الأحمد، رد

 المناهج للنشر والتوزيع.

رسالة .1487(. المؤلر الوطني الأول للتطوير التربوي 1488جرادات، عدت والفرح، وجيه وراشد، محمد.)

 والتعليم، الأردن.، وزارة التربية المجلد التاسع والعشري ، العدد السادس، المعلم

(. فاعلية اسلالاتراتيجية التعليم المرتكد على 5000الحذيفي، خالد ب  فهد والعتيبي، مشلالااعل بنت كمي . )

المشلالالاكللاة في تنميلاة التحصلالالايلال اللادراسي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلميذات المرحلة 

 .  164- 151ص، ص العدد الحادي والتسعون، دراسات في المناهج وطرق التدريسالمتوسطة. 

 . اليم .تدريس العلوم في ضوء الاتجاهات التربوية المعامة(. 1440حيدر، عبداللطيف حسين. )

السلالانة  116،مجلة التربية(.مضلالاامين الفلسلالافة البنائية في تدريس العلوم. 1446الخليلي، خليل يوسلالاف. )

 .571-522، ص ص52

لم البنا  في تحصلالايل طلبة الصلالاف الأول الثانوي فاعلية نموذج التع(. 5000الخوالده، سلالاالم عبدالعديد. )

. رسلاالة دكتوراه طير منشوره، جامعة عمان العلمي في مادة الأحياء واتجاهات الطلبة نحوها

 العربية للدراسات العليا، عمان، الأردن.

تكاري بأثر استخدام استراتيجية مقترحة في تدريس العلوم على تنمية الأداء الإ (. 5000رضا، حنان رجاء. )

 . رسالة دكتوراه طير منشورة، جامعة المنوفية، مصر.لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 . عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع.نظريات التعلم(. 5000الدطول، عماد.)

 القاهرة: دار المعارف. 2.طعلم نفس النمو " الطفولة والمراهقة "(. 1477زهران، حامد عبدالسلام.)

. عمان: دار عمار للنشرلالالا الاتجاهات والميول العلمية في تدريس العلوم(. 1488محمود. ) زيتون، عايء

 والتوزيع.

 . عمان : دار الشروق.أساليب تدريس العلوم(. 1442______. )

(. المهارات التدريسية لدى طلبة معلمي العلوم وعلاقتها بالتحصيل العلمي والاتجاهات 5000______.)

 .104-24، ص ص المجلد الرابع. راسات النفسية والتربويةسلسلة الدالعلمية. 
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 . القاهرة: عالم الكتب.تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية(. 5005زيتون، كمال عبدالحميد. )

د العد، دراسلالالاات في المناهج وطرق التدريس (. تصلالالاميم التعلم م  منظور البنائية.5000________.)

 .54-10، ،ص صالواحد والتسعون

عمان: دار الفكر  1. ططرائق تدريس العلوم ودورها في تنمية التفكير(. 5005، عادل ابو العد. )سلالالالامه

 للطباعة والنشر والتوزيع.

(. تقويم المفاهيم الكيميائية لدى طالبات الصلالالاف الأول الثانوي جدينة 1446السلالالاليم، ملاك محمد. )

 120-114(، ص ص16السنة  )27،رسالة الخليج العربيالرياض. 

مدى استخدام الطرائق والأساليب الحديثة لدى أفراد الهيئة التعليمية في (. 5002سلاماره، نواف احمد )

. أطروحة دكتوراه طير منشلالالاورة، ملادارس عمان الكبرى )الأردن( : الوضلالالالاع الراه  وتطويره

 جامعة القديس يوسف، بيروت، لبنان.

 المرحلتين الثانوية والإعدادية نحو العلم (. العلاقة بين اتجاهات الطلبة في1486الشلالالاي ، عمر حسلالالا .)

 .102-87(، ص ص5)   12، مجلة العلوم الاجتماعيةوسمات شخصياتهم. 

(. أثر اسلالاتراتيجيات التغير المفهومي الصلالافية 1442صلالاباريني، محمد سلالاعيد والخطيب، قاسلالام محمد.)

يج الة الخلرسلالالالالبعض المفلااهيم الفيديلاائية لدى الطلاب في الصلالالاف الأول الثانوي العلمي. 

 .25-12(،ص ص12السنة) 24،العربي

(. فعالية استراتيجية مقترحة قائمة على بعض 5000صلابري، ماهر اسلاماعيل وتاج الدي ، ابراهيم محمد.)

نماذج التعلم البنا  وخرائط أساليب التعلم في تعديل الأفكار البديلة حول مفاهيم ميكانيكا 

مات العلوم قبلال الخلادملاة بلاالمملكلاة العربيلاة الكم وأثرهلاا على أسلالالااليلاب التعلم للادى معل

 .107-24ص ص 51، السنة 77،العدد. رسالة الخليج العربيالسعودية 

 .القياس والتقويم النفسيلالا والتربوي بين النظرية والتطبيق(. 5002الصلالامادي عبدالله، والدرابيع ماهر.)

 الكرك : مركد يديد.

س المعرفي والفوق معرفي لطلبة المرحلة الأسلالااسلالاية في أثر طريقة التدري(. 1445عطاالله، ميشلالايل كامل.)

، رسلالالاالة دكتوراه طير منشلالالاوره، الجامعة تفكيرهم العلمي وتحصلالالالايلهم للمفاهيم العلمية

 الأردنية،عمان، الأردن.
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 . عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع.التربية العلمية وتدريس العلوم(. 5000علي، محمد السيد.)

 . اربد: دار الأمل.القياس والتقويم في العملية التدريسية(. 1440عوده، أحمد.)

 : دار الشروق.سيكولوجية التعلم الصفي. عمان(.5000قطامي، يوسف وقطامي، نايفه.)

أثر دورة التعلم المعدلة على التحصلالالايل في العلوم لطالبات الصلالالاف الأول (. 5001الكيلاني، فايده عايد.)

  منشورة، جامعة اليرموك، الأردن.. رسالة ماجستير طيرالثانوي العلمي

أثر فهم المعلم لطبيعة العلم وسلامات شلاخصيته واتجاهاته العلمية (. 1482المحتسلاب، سلامية عدمي. )

. رسلالالاالة ماجسلالالاتير طير منشلالالاورة، الجامعة الأردنية، عمان، على اتجاهات الطلاب العلمية

 الأردن.

 .لم في تدريس الفيدياء للصلالاف الأول الثانويفعالية اسلالاتخدام دورة التع(. 1444محمد، قابيل محمد. )

 رسالة ماجستير طير منشوره، جامعة المنوفية، مصر.

فاعلية طريقة بنائية لتدريس الكيمياء في تنمية مهارات التفكير (. 5002مصلالاطفلإ، مصلالاطفلإ حسلالا . )

ة ع. رسالة دكتوراه طير منشورة، جامالعلمي والتحصلايل لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن

 عمان العربية للدراسات العليا، عمان، الأردن.

(. فلااعليلاة المعلمين في تطبيق نموذج بنلاا  في تلادريس العلوم للصلالالاف الثالث 5001المومني، إبراهيم. )

 .02-50(، ص ص1)  54، دراسات)العلوم التربوية(الأساسي في الأردن. 

. المديرية ريضلالالاة لمرحلة التعليم الأسلالالااسيمنهاج العلوم وخطوطه الع(. 1441وزارة التربية والتعليم. )

 العامة للمناهج وتقنيات التعليم، الأردن.

. الجدء الأول، للصلالالاف التاسلالالاع، المديرية العامة الكيمياء وعلوم الأرض(. 5005وزارة التربية والتعليم.)

 للمناهج والكتب المدرسية، الأردن.

لطلبة وعلاقته بنمط تعلمهم وسمات شخصيتهم (. تغيير المفاهيم البديلة ل1445الوهر، محمود طاهر.)

 . رسالة دكتوراه طير منشورة، الجامعة الأردنية، الأردن.واتجاهاتهم العلمية
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 الملاحلاق

 (1الملحق )
 الاختبار التحصيلي

 
 اسيسفي اكتساب المفاهيم الكيميائية في مادة الكيمياء وعلوم الأرض لطلبة الصف التاسع الأ 

 أولاً: المعلومات العامة
 الاسم:                                  الشعبة:                 الدم : ساعة واحدة 

 ثانياً: تعليمات الاختبار
 أخي الطالب/ أختي الطالبة

( فقرة م  نو  الاختيار م  متعدد ولكل سؤال أربعة بدائل، واحد 00يتكون الاختبار م  ) .1
 فله بديلان فقط. 58. باستثناء السؤال رقم فقط هو الصحيح

في المربع الذي يمثل الإجابة الصحيحة في  (X)أجب ع  كل سؤال م  الأسئلة بوضع إشارة  .5
 المكان المخصص لها في نموذج الإجابة المرفقة في الصفحة الأخيرة.

ي قمت في حالة تغيير رأيك في الإجابة ع  أي سؤال، تككد م   شطب الإجابة الأولى الت .0
 بتغييرها.

 في حالة وجود أكثر م  إجابة لنفس السؤال، سوف يتم رصد علامة صفر لذلك السؤال. .2
 مثال يوضح طريقة الإجابة ع  الأسئلة 
 عاصمة المملكة الأردنية الهاشمية هي............. -1
 بغداد -القاهرة            د -دمشق              ج -عمان        ب -أ

ر الطالب الإجابة الصحيحة وهي عمان، يقوم بوضع إشارة الإجابة الصحيحة وهي ) أ بعد أن يختا
 ( في نموذج الإجابة المرفقة كما يلي:

 
 د ج ب أ السؤال
1 X    

 
 متمنياً لكم التوفيق، وشاكراً حس  تعاونكم

 
 حثالبا                                                                         
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 ثالثاً: فقرات الاختبار
 اختر الإجابة الصحيحة لكل فقرة م  الفقرات التالية:

 فيما يتعلق بالفلدات.صحيحة  ليستإحدى العبارات التالية  -1
 تتشابه في خواصها الفيديائية العامة. -أ
 يوجد بعضها حر بالطبيعة، في حين أن معظمها يوجد مرتبطاً بعنام أخرى.  -ب
 فس السرعة عند تعرضها للهواء الجوي.تتآكل جميعها  بن -ج
 تتباي  بطرق استخدامها. -د

 : جميع الفلدات الأتية يؤدي تعرضها للهواء الجوي إلى حمايتها م  التآكل ما عدا -5
 الخارصين. -أ

 الألومنيوم. -ب            
 الرصاص.  -ج              
 النحاس. -د               
م         (Y)وأزيح الفلد    (Y)لول أحد أملاحه بوساطة الفلد م  مح (X)إذا أزيح الفلد  -0

. فجن ترتيب هذه الفلدات م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطاً  (Z)محلول أحد أملاحه بوساطة الفلد 
 هو:
 

 X , Y , Z -أ
 X , Z , Y -ب
 Z , Y , X  -ج

 Y , X , Z  -د           

 دات م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطاً  اعتماداً على الجدء التار م  سلسلة نشاط الفل 
            

 بوتاسيوم، صوديوم، ليتيوم، كالسيوم، مغنيسيوم.
 2و2أجب ع  السؤالين 

 تكون سرعة انطلاق الهيدروجين أكبر ما يمك  عند تفاعل الماء مع فلد: -2
 المغنيسيوم. -أ
 الكالسيوم.  -ب
 البوتاسيوم. -ج
 الصوديوم.  -د
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 التي  يمك  لها أن تحل محل الكالسيوم في أحد أملاحه هو:الفلد أو الفلدات  -2
 البوتاسيوم والصوديوم فقط. -أ
 المغنيسيوم فقط.  -ب
 البوتاسيوم والمغنيسيوم  فقط. -ج
 البوتاسيوم والصوديوم والليثيوم. -د

  ًاعتماداً على الجدء التار م  سلسلة نشاط الفلدات والمرتبة م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطا             
 4-6صوديوم، مغنيسيوم، ألمونيوم، خارصين، حديد، رصاص، نحاس، فضه. أجب ع  الأسئلة 

 الفلد الأكثر احتمالاً وجوده في حالة انفراد في الطبيعة هو: -6
 الصوديوم. -أ
 الخارصين.  -ب
 النحاس. -ج
 الفضة. -د

 الفلد الذي يتفاعل مع الماء البارد بسرعة هو: -7
 الصوديوم. -أ
 الفضة. -ب
 المغنيسيوم. -ج
 الألومنيوم. -د

 الفلد الذي يحل محل الرصاص في محلول نترات الرصاص هو: -8
 الصوديوم فقط. -أ
 الفضة فقط.  -ب
 الجميع باستثناء النحاس والفضة. -ج
 النحاس والفضة. -د

 أن فرق الجهد الكهربا  الناتج م  خلية كهربائية يكون أكبر ما يمك  عند تكوي  خلية م  : -4
 _ مغنيسيوم.صوديوم  -أ
 صوديوم _ فضة.  -ب
 نحاس _ فضة. -ج
 صوديوم _ نحاس. -د

 
 تسملإ عملية طلي الحديد أو الفولاذ بطبقة م  الخارصين  -10

 طلاء الحديد. -أ
 التبييض.  -ب
 الغلفنه. -ج
 حماية الحديد. -د

 يعدى سبب تكخر بدء التفاعل بين الألومنيوم وحمض الهيدروكلوريك المخفف إلى: -11
 الألومنيوم التي تغطي سطح الفلد.طبقة أكسيد  -أ
 عدم نشاط فلد الألومنيوم. -ب
 كون حمض الهيدروكلوريك ليس مركداً. -ج
 طبقة كربونات الفلد القاعدية التي تغطي سطح الفلد. -د
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 يعتبر تفاعل الثيرميت مثالاً على: -15

 تفاعلات التنافس على الأكسجين. -أ
 تفاعلات الفلدات مع الماء.  -ب
 تآكل الفلدات. -ج
 تفاعلات الفلدات مع حمض الهيدروكلوريك. -د

 الطريقة السليمة لحفه الصوديوم هي في : -10
 الماء.  -أ
 الهواء.   -ب
 الكاز.  -ج
 حمض الهيدروكلوريك المخفف. -د

يسملإ التفاعل الذي يحدث عند طمس قطعة م  فلد ما في محلول ما  لأحد أملاح فلد  -12
 يث تتحول ذرات الفلد الأعلى إلى أيونات في حينآخر يقع تحته في سلسلة النشاط الكيميا ، ح
 تخرج أيونات الفلد الأدنى على شكل ذرات:

 الإحلال. -أ
 الغلفنة.  -ب
 الثيرميت. -ج

 التنافس على الأكسجين-د        

عند لثيل إحلال الخارصين محل هيدروجين حمض الهيدروكلوريك لثيلاً رمدياً، فجننا نحصل  -12
 على المعادلة التالية:

 Zn    +    2HCl             Zn   +H2   +Cl2  -أ
 Zn      +    2HCl             ZnCl2   + H2  -ب
      Zn        +        HCl                  ZnHCl -ج
    Zn       +     2HCl             Zn H2   +Cl2 -د

 أي التغيرات التالية يعتبر تككسداً: -16
        2Zn           Zn+ -أ
 Zn               +2Zn -ب
 H2                +2H -ج
 -Cl2                2Cl -د

 عملية الاختدال تعني : -17 
 فقد المادة الكيميائية للإلكترونات. -أ
 كسب المادة الكيميائية للإلكترونات.  -ب
 اتحاد المادة مع الأكسجين. -ج
 فقد أو كسب المادة للإلكترونات. -د
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 جميع العبارات التالية صحيحة فيما يتعلق بالتفاعل الكهركيميا  ما عدا  -18

 تفاعل تككسد واختدال. -أ
 تفاعل منتج للكهرباء.  -ب
 تفاعل يتحول فيه جدء م  الطاقة الكيميائية إلى طاقة كهربائية. -ج
 كسدت.كتتجه الإلكترونات في الدائرة الخارجية م  المادة التي اختدلت للمادة التي  ت -د

 
 تسملإ المركبات التي لا توصل التيار الكهربا  سواء أكانت صلبة أم ذائبة في المحلول : -14

 حموضاً.-أ      
 أملاحاً.-ب      
 سكريات. -ج       

 مواداً لا كهرلية. -د
 

 عند سريان التيار الكهربا  في محلول مادة  )أيونية( كهرلية، فجن ذلك يؤدي إلى: -50
 رباء ويستدل على ذلك بجضاءة مصباح كهربا  مثلاً.إنتاج كه -أ
 حدوث تفاعلات كيميائية على الأقطاب.  -ب

 تفكك المادة الأيونية إلى أيونات. -ج        
 تغير في لون محلول المادة الأيونية. -د

لا يوصل التيار الكهربا ، في حين أن محلوله الما  يوصل.  (NaCl)كلوريد الصوديوم الصلب  -51
 عدى ذلك إلى:ي

عدم وجود أيونات في كلوريد الصوديوم الصلب بينما يوجد أيونات في  محلوله  -أ
 الما .

عدم وجود أيونات في محلول كلوريد الصوديوم الما  في حين أنه يوجد أيونات في   -ب
 الحالة الصلبة.

 ماوجود ايونات متحركة في جميع الاتجاهات في محلول كلوريد الصوديوم الما  بين -ج
 الأيونات في كلوريد الصوديوم الصلب مقيدة الحركة.

 أن محلول كلوريد الصوديوم يتفكك إلى جديئات متحركة في المحلول. -د 
 إن الفرق بين مصهور المركبات الأيونية ومحاليلها المائية هو: -55

ناتج  المصهور يطلق على ناتج  ذوبان المركبات الصلبة في الماء، بينما المحاليل تطلق على -أ
 ذوبان المركبات السائلة في الماء.

المصهور يحدث بفعل تسخين المركبات إلى درجة الانصهار، أما المحلول فجنه يحدث   -ب
 بفعل ذوبانها في الماء.

 المصهور لا يوجد به أيونات متحركة  بينما يوجد ذلك في المحلول. -ج
 لا توصله. المحاليل توصل التيار الكهربا  لك  المصاهير -د        
 إذا أردت طلاء خاتم فلدي بالفضة، فجن الوضع المناسب لذلك هو : -50

 وضع الخاتم قطباً موجباً في الخلية الكهرلية المعدة لذلك. -أ
 يكون المحلول الكهرر المستخدم في الخلية الكهرلية أحد أملاح الفضة.  -ب

 ة قطباً موجباً.وضع الخاتم قطباً سالباً في الخلية الكهرلية والفض -ج       
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 ب + ج -د
 إن الفكرة الرئيسة في استخلاص الفلد م  مركباته هي:  -52

 أكسدة أيوناته بوساطة ذرات فلد آخر أكثر نشاطاً منه. -أ
 اختدال أيوناته بوساطة ذرات فلد آخر أقل نشاطاً منه.  -ب

 اختدال أيوناته بوساطة ذرات فلد آخر يقع فوقه في سلسلة النشاط. -ج        
 أكسدة ذراته بوساطة ذرات فلد آخر أكثر نشاطاً منه. -د        
 تعتمد الطريقة الكيميائية المستخدمة في استخراج الفلد م  خاماته على: -52

 موقع الفلد في سلسلة النشاط. -أ
 الكلفة الاقتصادية للطريقة المستخدمة. -ب

 مدى قدرة الفلد على التفاعل مع طيره. -ج       
 ما ذكر صحيح.كل  -د       
 في خلية دوند لتحضير الصوديوم، يكون : -56

 المهبط قطباً سالباً م  الفولاذ والمصعد قطباً موجباً م  الجرافيت. -أ
 المهبط والمصعد قطبان سالباً وموجباً على التوار لكنهما م  الجرافيت.  -ب
 يت.المهبط والمصعد قطبان موجباً وسالباً على التوار وكلاهما م  الجراف -ج

 المهبط قطب سالباً والمصعد قطباً موجباً وكلاهما م  الفولاذ.  -د        
 58،57*لديك التفاعل الكهركيميا  التار، أدرسه جيداً ثم أجب ع  السؤالين 

 
+     Cu   =     +  SO4    2+Zn          =     + SO4      2+Zn    +    Cu 

 
 تدال:أي المواد التالية حدث لها اخ -57

   Zn -أ
   Cu -ب
 2Cu+  -ج
 Zn+2   -د

عند الرسم التوضيحي لحركة الإلكترونات في الدائرة الخارجية في الخلية الكهركيميائية المكونة  -58
 م  النحاس والخارصين، فجن الشكل الصحيح لذلك هو :
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 محلول كهرر)ب(                                           محلول كهرر) أ (         
 
 
 
 
 
 
 
 

                
 
 
 
 
 
 

 محلول كهرر) د (                                           محلول كهرر)ج(         
 
 
 
 العبارات التالية صحيحة فيما يتعلق بتنقية النحاس م  الشوائب بالتحليل الكهربا .إحدى  -54

 المصعد قطب النحاس طير النقي ويربط بالطرف الموجب للبطارية.  -أ
 المهبط قطب النحاس النقي ويربط بالطرف الموجب للبطارية. -ب

 المصعد قطب النحاس  النقي ويربط بالطرف الموجب للبطارية. -ج       
 المهبط قطب النحاس طير النقي ويربط بالطرف السالب للبطارية. -د

 فيما يتعلق بالبطاريات الجافة. ليست صحيحةإحدى العبارات التالية  -00
 القطب السالب فيها هو الخارصين. -أ
 القطب الموجب فيها هو الكربون.  -ب
 التفاعل الذي يحدث على القطب السالب هو اختدال أيونات الخارصين. -ج
 البطاريات الجافة ذات أشكال وأحجام مختلفة.-د   
 

 انتهت الأسئلة
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 (5الملحق )
 مقياس الاتجاهات العلمية

 أخي الطالب/ أختي الطالبة
 بعد التحية والتقدير،

هلاذا المقياس جدء م  دراسلالالاة علمية تسلالالاتهدف التعرف على آرائكم إزاء كل م  المواقف التي 
موعها هذا المقياس . ولا توجد إجابة صلالالاحيحة أو خاطئة لأي سلالالاؤال/موقف فالمهم هو شلالالاكلت في مج

التعرف على رأيك الشلالالاخصيلالالا وما تشلالالاعر به حقيقةً إزاء كل م  المواقف المطروحة في هذا المقياس. 
 وسيكون لاستجابتك الصريحة أثر كبير في نجاح هذه الدراسة وتحقيق الأهداف المرجوة منها.

قرأ كل عبارة في المقياس بتكن، ثم اختر الإجابة التي تشلاعر بها بصدق، وذلك بوضع لذا أرجو أن ت
 دائرة حول رمد الإجابة التي تشعر أنها توافقك.

 

   فقرة، ولكل فقرة أربعة بدائل. 51ملاحظة: يتكون المقياس م 
 

 شاكراً حس  تعاونكم
 *  معلومات عامة

                                                                     
 ……………………الصف:

 الجنس:    ذكر          أنثلإ
 

 الباحث                                                                                  
 ضع دائرة حول رمد الإجابة التي تشعر بها.

اء في حين لا تذوب بعض المواد لو طرح عليك السؤال التار: " لماذا تذوب بعض المواد في الم -1
 الأخرى". فجنك تشعر ب :

 حاجتك التلقائية لمعرفة الإجابات ع  مثل هذه الأسئلة. -أ
 عدم الاكتراث والاهتمام لمثل هذه التساؤلات.  -ب
 الرطبة لمعرفة الإجابة بشرط تكليف المعلم لك بذلك. -ج
 ما.تكجيل هذا الموضو  لأنك ستتعلمه في مادة العلوم يوماً  -د
 

 عند عرض التلفديون لأحد الأفلام الوثائقية التي تبحث في بعض الظواهر العلمية، فجنك:   -5
 تبقي على نفس المحطة لك  دون الانتباه للفلم. -أ        
 تقوم جتابعة الفلم لكي تتعرف إلى أسرار الظاهرة العلمية. -ب        
  الإطلاق.تقفل التلفديون، ولا تكترث به على  -ج        
 تختر أية محطة أخرى لمتابعتها شريطة عدم بث برنامج علمي. -د            
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" ينتقل الضوء بحدم ضوئية " ينتقل الضوء على شكل أمواج ". عبارتان تردان في الكتب العلمية  -0   

 ، لذلك يجب أن: وتفسران انتقال الضوء
 م في مدرستك.تقبل العبارة التي يقبلها معلم العلو  -أ       
 تستخدم المراجع العلمية لإصدار حكم على صحة إحدى العبارتين. -ب       
 تفترض أن العلماء لم يرجحوا بعد طريقة انتقال الضوء. -ج           
 تقبل العبارة الموجودة في أحدث كتاب علمي. -د           

 أنحاء المملكة بنفس الوقت، وقد أعل  أنهاافترض ذات ليلة أن التيار الكهربا  قد انقطع ع  كافة  -2
 المرة الأولى التي يحصل بها هذا الأمر فجنك تشعر ب:

 عدم الاكتراث لهذا الأمر كون التيار الكهربا  حتماً سيعود. -أ       
 إضاعة الوقت والجهد في متابعة وسائل الإعلام لمعرفة الأسباب. -ب       
 التقارير الواردة م  الجهات المختصة لمعرفة الأسباب.رطبة ملحة  ومتابعة  -ج       
 أنك طير معني إطلاقاً بهذا الأمر، كون الأمر يختص بشركة الكهرباء. -د           

 إذا رطبت في معرفة نتائج إحدى التجارب، فكي الطرق التالية تفضل  -2    
 المعلم  يعرض التجربة بينما الطلبة يراقبون. -أ            

 المعلم يعرض التجربة بينما الطلبة يسجلون ملاحظاتهم. -ب            
 تعمل التجربة بنفسك وتحت إشراف المعلم المباشر. -ج            
 تنتظر النتيجة م  أحد زملائك المندمجين بالنشاط. -د            

 يتفق مع مداجك فجنك : لاإذا اصطدمت برأي علمي  -6     
 أي لأنه يتساير مع مداج الآخري .ترفض ذلك الر  -أ
 تهمل مداجك لأنه ليس بالحكم القاطع. -ب
 تقف سلبياً فلا تقبل بالرأي العلمي وتتخلى ع  مداجك. -ج
 تحاول الوصول إلى حل وسط بين المداج والرأي العلمي. -د

ار الأهم المعي الواردة في كتب العلوم المقررة فجن دقة المفاهيم والأفكار العلميةعند الحكم على -7
 هو مدى:

 حداثة تكليف الكتاب )سنة تكليف الكتاب(. -أ    
 قدرة مؤلف الكتاب العلمية. -ب                
 سهولة الأفكار العلمية الواردة في الكتاب. -ج                

 حداثة الأفكار العلمية حين تم اختيارها لتوضع في الكتاب. -د    
لمنازل على الرطم م  عدم اسلالاتعمال مصلالادر للنار أو الوقود بل كان أصلالاحاب حدث حريق في أحد ا -8

المندل يجلس أحدهم لمشلالااهدة التلفديون ، والبعض الآخر يدرس على ضلالاوء مصلالاباح الحجرة الكهربا ، 
وأحدهم يكوي ملابسلالاه ويسلالاتمع للراديو. في رأيك أي م  الأدوات الآتية هو السلالابب الرئيس لحدوث 

 الحريق.
 المكواة. -أ                 

 التلفديون. -ب                 
 المصباح الكهربا . -ج                 
 الراديو. -د                 
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لو قرأت الخبر التار في صحيفة يومية " استطا  فريق م  الباحثين الأجانب في مجال الكيمياء جعل  -4
 مئوية " فجنك : درجة 50الماء يغلي على درجة حرارة مساوية ل 

 ولذا ل  تصدق الخبر. تعتبر الأمر مستحيلا -أ               
 لأنه صدر ع  صحيفة يومية. فقطتصدق هذا الخبر  -ب           
 تقول م  الممك  ذلك، كونك لا لتلك معرفة كافية في هذا المجال . -ج               
 انب ويمكنهم فعل ذلك.تصدق الخبر كون الباحثين أج -د               

افترض أن صديقاً لك قال " يجب عدم الأخذ قطعياً بكي اكتشاف علمي يكتي م  الدول الغربية "  -10
 فجنك تعتبر كلامه:

 خاطئاً، لأنه يجب الأخذ بالإيجابيات وترك السلبيات.-أ           
 ي.صحيحاً وتوافقه لاماً لأنه يمتلك القدرة على النقد العلم -ب      
 صحيحاً لأن المكتشفات العلمية الغربية ليست لصالحنا. -ج          
 خاطئاً، لأن الدول الغربية دول قوية وطنية ويجب الأخذ منها.-د               

افترض أنك في المختبر لإجراء تجربة في الكيمياء، وفجكة سلالالاقط ميدان درجة الحرارة م  أحد الطلبة  -11
دئبق الموجود داخللاه على الأرض، وبسرلالالالاعلاة جاء المعلم وططلإ الدئبق جسلالالالاحوق على الأرض، واندلق ال

 الكبريت وأبعد الطلبة ع  مكان الدئبق، ولم يقل شيئاً. برأيك تصرف المعلم هذا ينقصه: 
 معاقبة الطالب الذي تسبب بكسر ميدان درجة الحرارة. -أ
 شرح أسباب خطورة الدئبق وسبب وضع الكبريت عليه.  -ب
 ية ميدان درجة الحرارة لإجراء التجارب في المختبر.بيان أهم -ج
 بيان أن ميدان درجة الحرارة ثمين وسعره مرتفع. -د

افترض أن صلالالالاديقلااً لك طرح عليك الرأي التار: " على الرطم م  كل ما تدعي ع  قدرة العلم على -15
طع العلم حلها " حل المشلاكلات إلا أن هناك أسلائلة هامة لدى الإنسلالاان حول مواضلالايع حسلالااسة لم يست

 وعلى ذلك فانك:
 تدعم رأيه لأن ذلك واجب الصديق تجاه صديقه.-أ    
 لا تناقء رأيه لأنه لا يستحق أن يناقء.-ب   
 تطلب منه أن يدعم رأيه بكمثلة وأدلة وحقائق أكثر حول الموضو . -ج   
 تعدز رأيه لاعتقادك بكنه على صواب. -د   

ليلاً كانت أم نهاراً". يوصف م  يعتقد بصحة هذا  قت ولادتهمبو " يتكثر مداج بعض الناس -10
 الرأي بكنه:
 ذو اطلا  ومقدرة علمية لفهم هذه التكثيرات. -أ
 لا يمتلك القدرة على النقد العلمي. -ب
 متفتح عقلياً أكثر م  طيره. -ج
 يؤم  بالأدلة والقرائ  العلمية. -د

لنح جائدة، وتقدم لها عدة أشخاص م  دول  حكماً في مسابقة علمية دوليةافترض انك كنت -12
 أجنبية وعربية. فجنك سوف ترشح للجائدة لمتسابق:

 عربي مهما كان مستوى البحث المقدم. -أ
 أجنبي كي لا يقال أنك  متحيد. -ب
 أردني إن وجد ضم  المتقدمين. -ج
 قدم أفضل البحوث مهما كانت جنسيته. -د
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  -ذ
إنماء مجموعتين م  العدس واحدة في الظلام، والأخرى  لمعرفة أثر الضوء على نمو العدس، يجب -12

تحت الضلاوء وم  ثم مراقبة نمو العدس في الحالتين. والآن افترض أنك تخطط لتجربة لكي تكتشلاف 
عما إذا كان البوتاسلالايوم ضرورياً لنمو نبات معين، فاقترح عليك المعلم إنماء إحدى النباتات في تربة 

 مل التجربة عليك اختيار أحد الآراء التالية:فيها بوتاسيوم، ولك  لكي تكت
 : عليك إنماء نبتة م  نو  آخر في تربة فيها بوتاسيوم. والدك -أ
 :عليك إنماء نبتة م  نفس النو  في تربة فيها بوتاسيوم . معلمك  -ب
 :عليك إنماء نبتة م  نفس النو  في تربة لا تحتوي بوتاسيوم. صديقك -ج
 صباً ل  آخذ بكي م  الآراء السابقة.لكي لا يقال عني متع -د

 ما دام العلم لم يصل حتلإ الآن لمعرفة أسباب بعض الظواهر الطبيعية، لذلك فجن:-16
 حدوثها يتم دون أسباب.  -أ
 أسبابها مجهولة حتلإ الآن.  -ب
 البحث في أسبابها يؤدي لضيا  كثير م  الجهد والوقت. -ج
 معرفة أسبابها مستحيلة. -د

 لذي تفضل أن يكون مدرسك هو الذي:معلم الكيمياء ا -17
 يقوم بعمل التجارب بنفسه داخل المختبر. -أ        
 يمنح الطلبة فرصة البحث والتساؤل والتفكير. -ب        
 يعطي دائماً الدرجات المرتفعة لجميع الطلبة. -ج        
 على الشرح النظري ويهمل الجانب العملي. يركد دائما -د            

خيل أنك أنهيت تجربة في المختبر، وبعد مغادرتك المختبر لاحظت أن بعض النتائج المهمة جداً قد ت-18
 :فقدت. كيف تتصرف

 تحاول تقدير النتائج المفقودة في ضوء النتائج المتوفرة. -أ
 حفاظاً على الوقت والجهد والمال تلغي التجربة.  -ب
 .تهمل هاتين النتيجتين وتكتفي جا معك م  النتائج  -ج

 تجري تجارب إضافية للحصول على النتائج المفقودة لأهميتها. -د        
 في إحدى تجارب الكيمياء، بناءً على ذلك فجنك: طير متوقعةافترض أنك حصلت على نتيجة -14

 تسجل النتيجة كما هي في الكتاب المقرر. -أ
 تسجل النتيجة التي توصل إليها أحد زملائك.  -ب
 ت إليها في تجربتك.تسجل النتيجة كما توصل -ج
 تتجاهل هذه النتيجة ولا تسجلها إطلاقاً. -د

لو أقيمت في مدرستك انتخابات لاختيار طالب كرئيس لجمعية العلوم جدرستك، فجنك سوف  -50
 تنتخب الطالب الذي:

 يحصل على المرتبة الأولى في الصف فقط.-أ            
 يستطيع التواصل مع الآخري . -ب

 تربطك به علاقات صداقة فقط.-ج            
 تعتقد أنه سيحصل على أعلى الأصوات.-د            
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لو كنت في امتحان لمادة الفيدياء وكان الامتحان سهلاً واضطر المعلم لمغادرة قاعة الامتحان لدقائق،  -51

 وشاهدت بعض الدملاء يتبادلون الإجابات، فجنك سوف تعتبر هذا التصرف:
 ما دام لم يشاهده المعلم. عادياً -أ        
 سيئاً لأن الامتحان ليس صعباً.-ب        
 عادياً كون الفيدياء مادة صعبة. -ج        
 سيئاً لأنه لا يليق بطالب العلم. -د        
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 (0لملحق )ا

 دليل المعلم
ملكة لم)للوحدتين الثانية والثالثة م  كتاب الكيمياء وعلوم الأرض للصف التاسع الأساسي، في ا

 (.5002/5002الأردنية الهاشمية والمعتمد في وزارة التربية والتعليم للعام الدراسي 

 محتويات الدليل

 .شرح لخطوات نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة 

 :مذكرات التدريس للفصول الأربعة في وحدتي الدراسة وتشتمل كل مذكرة على 
o .الأهداف التعليمية 
o فاهيم والمصطلحات.مفردات المحتوى والم 
o .الأدوات والمواد التعليمية 
o  الأساليب والأنشطة والوسائل المتبعة في التدريس وفقاً لنموذج التعلم القائم على

 تطبيق المعرفة. 

 .مقترحات لعملية التقويم 

  صحائف الأعمال اللازم توزيعها على الطلبة وفق ما هو مبين في خطة التدريس. وبطاقات
 عمال.تصحيح صحائف الأ 

 .الأنشطة التطبيقية والتي تهدف إلى ربط ما يتعلمه الطالب في مواقف حياتية 
 

 نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة

 أخي المعلم/ أختي المعلمة

إن نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة يهدف إلى إكساب المتعلم معرفة مفيدة وقابلة 

ث ا مستقبلاً، وكذلك يهدف لاستثمار الوقت في تعليم محتوى أكبر بفاعلية أكبر، حيللاسترجا  عند تطبيقه

أن هذا النموذج لا يفترض تطبيق خطواته الثلاث في حصة دراسية واحدة، وإنما قد يمتد تطبيق الخطوة 

 الأولى لحصة دراسية كاملة تشكل مدخلاً لتعلم موضو  معين يستغرق تعلمه عدة دروس.

 ج يتكلف م  ثلاث خطوات وهي :وهذا النموذ 

: ويكون ذلك بكن يطرح المعلم سؤالاً أو حدثاً أو نشاطاً يستند لواقع حياة إثارة الدافعية-1           

الطالب، يثير دافعية المتعلم نحو تعلم مهمة معينة، م  خلال إظهار الفجوة المعرفية بين ما يمتلك المتعلم 

فسير الجديد وبين ما يجب امتلاكه م  معرفة جديدة للقيام بالنشاط أصلاً م  معرفة سابقة تعجد ع  ت

 بنجاح. 
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:  وهذا يكون م  خلال إعطاء المتعلم أنشطة ذاتية أو م  خلال المعلم نفسه بناء المعرفة -5

 للمواضيع التي لك  الطلبة م  القيام بالنشاط الأصلي وربطها مع المعرفة السابقة للمتعلم. 

: ويكون وذلك بالتكمل بكن يعطي المعلم لطلبته فرصة مقارنة تنقية المعرفةصقل أو -0     

معرفتهم السابقة بالمعرفة الجديدة ومحاولة تنظيمها وتطويعها وذلك بتركيد المعلم على قيام الطلبة 

م هبتفسير ما يحدث خلال أنشطة التعلم ) تحويل المعرفة التقريرية إلى معرفة إجرائية( أي التككيد على ف

الطالب للمفاهيم الكيميائية فهماً صحيحاً وليس حفه المفاهيم فقط، م  أجل تسهيل استرجاعها مستقبلاً 

 مع تطبيق المعرفة الجديدة في مواقف جديدة. 

 والجدول التار يوضح خطوات تطبيق نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة 

 الاستراتيجية العمليات الخطوة

 
 الدافعية

 تطبيق أنشطة لخلق حاجة للمعرفة  الحاجة للخبرة إثارة
 

تطبيق أنشطة لاستثارة فضول المتعلم للتعلم  إثارة الفضول للتعلم 
وذلك بجظهار الفجوة بين ما يمتلكه المتعلم أصلاً 
وما يجب أن يمتلكه لحل المهمة الجديدة 

 بنجاح.
 
 
 
 

 بناء المعرفة

ة أو لمتعلم بخبرة مباشر تطبيق أنشطة لتدويد ا الملاحظة باندماج
ظاهرة جديدة لكنه م  ملاحظة العلاقات في 
الظاهرة موضو  الدراسة وبالتار بناء المعرفة 

 ذاتياً.

تطبيق أنشطة بحيث يتلقلإ المتعلم اتصالاً  التواصل بالآخري  
مباشراً أو طير مباشر مع الآخري  بحيث يتم 
 ابناء المعرفة نتيجة التواصل مع الآخري  ورج

 يكون المعلم نفسه.
 
 

صقل /    تنقية 
 المعرفة

تطبيق أنشطة لتدويد المتعلم بفرص ليتكمل م   التكمل
خلالها معرفته السابقة ومقارنتها جعرفته 

 الحالية بعد المرور بالخبرة.

تطبيق أنشطة لك  المتعلم م  تطبيق المعرفة   التطبيق 
بطرق ذات معنلإ لتعدز الفهم وتنظمه لديه 

 يث يصبح فهماً ذا معنلإ.بح
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 الوحدة الثانية

 نشاط الفلدات

 الأهداف التعليمية 

 الأهداف في المجال المعرفي: -أ

 بعد الانتهاء م  دراسة الوحدة، يتوقع أن يكون الطالب قادراً على أن:

 يصف تفاعلات الفلدات مع كل م  الماء، والأكسجين، وحمض الهيدروكلوريك المخفف. -1

 لمنع تآكل الفلدات عند حفظها.يقترح طريقة  -5

 يوضح المقصود ب:  -0

 .سلسلة النشاط 

 .تآكل الفلدات 

 .طلفنة الحديد 

 .تفاعلات التنافس 

 تفاعل الثيرميت 

 يكتب بالكلمات والرموز معادلات كيميائية لثل :  -2

 .تفاعلات الفلدات مع كل م  الماء، وأكسجين الهواء وحمض الهيدروكلوريك المخفف 

 تفاعلات التنافس. 

 يرتب بعض الفلدات المكلوفة في سلسلة حسب نشاطها الكيميا . -2

 يذكر فوائد تفاعلات التنافس. -6

 يتنبك م  سلسلة النشاط بقدرة الفلدات على أن تحل محل بعضها بعضاً  -7

 الأهداف في مجال القيم والاتجاهات:-ب

  

 مذكرات التدريس
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 بعد الانتهاء م  دراسة الوحدة، يتوقع أن يكون الطالب قادراً على أن:

 دور الفلدات كالحديد في الصناعة. يقدر -1

 الأهداف في المجال المهاري:-ج

 بعد الانتهاء م  دراسة الوحدة، يتوقع أن يكون الطالب قادراً على أن:

 يصمم تجارب ونشاطات لتفحص بها تفاعلات كيميائية. -1

 يصمم تجربة للكشف ع  الغاز الناتج ع  تفاعل الصوديوم مع الماء.  -5

 فاهيم والمصطلحاتمفردات المحتوى والم 

 

 المرتبطة بالأهداف المعرفية )العقلية(. -أ

 تفاعلات الفلدات مع الماء. -1

 تفاعلات الفلدات مع الأكسجين. -5

 تفاعلات الفلدات مع الأحماض. -0

 تآكل الفلدات وطرق حفظها. -2

 سلسلة النشاط. -2

 تفاعلات التنافس. -6

 تفاعل الثيرميت. -7

 تجاهات(.المرتبطة بالأهداف الانفعالية )القيم والا  -ب

 *الصناعة والعمل الحرفي.

 المرتبطة بالأهداف المتعلقة بالمهارات. -ج

 *الكشف ع  الغاز الناتج ع  تفاعل الصوديوم مع الماء
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 الأدوات والمواد التعليمية 

حوض زجاجي، أنبوب اختبار مفتوح الطرفين، أنابيب اختبار، ورق عباد الشمس، ورق ترشيح، 

، كالسيوم، مغنيسيوم، خارصين، المونيوم، حديد )خريص(، حمض صوديوم، بوتاسيوم، ليثيوم

الهيدروكلوريك المخفف، برادة حديد، نحاس، ماء مقطر، محلول كبريتات المغنيسيوم، محلول 

 كبريتات الخارصين، محلول كبريتات النحاس.

 الأساليب والأنشطة والوسائل وفق نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة

 ثانية : نشاط الفلداتالوحدة ال

 الفصل الأول: تفاعلات الفلدات المكلوفة مع الماء وأكسجين الهواء وحمض الهيدركلوريك المخفف.

 ( حصص2عدد الحصص: )

 .إثارة الدافعية 

 تنفذ هذه الخطوة داخل المختبر.

ة عيقوم المعلم بداية بتقسيم الطلبة إلى عدة مجموعات طير متجانسة إن أمك ، وتعطلإ كل مجمو 

 صحيفة العمل الأولى والمدون عليها أسماء الفلدات التالية:

 كالسيوم، صوديوم، خارصين، حديد، بوتاسيوم، ليثيوم، مغنيسيوم، نحاس، رصاص.

تكون هذه الفلدات مرتبة حسب نشاطها.  ويخبر المعلم طلبته جكان تواجد الفلدات في  لامراعياً أن  

لاستعانة بججراء تفاعلات لهذه الفلدات مع حمض الهيدروكلوريك المختبر، وكذلك يبين لهم إمكانية ا

 المخفف، والماء بشرط إشراف المعلم المباشر. ويطرح عليهم في نفس الصحيفة السؤال التار:

 هل يمك  ترتيب هذه الفلدات حسب نشاطها م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطا؟ً 

الطلبة على صحائف العمل، ويحتفه بها لاستخدامها وبعد إعطاء الطلبة فرصة حل المهمة يجمع إجابات 

 لاحقاً.
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يتوقع عدم نجاح كل الطلبة بالمهمة الموكلة لهم بنجاح، والمطلوب دعوتهم للتعلم وإظهار الحاجة للتعلم 

، بعد ذلك يبين المعلم لطلبته بعد مناقشة الاستجابات أنهم بحاجة لتطبيق أنشطة تعلم جديدة لأن ما 

عرفة سابقة لا يمكنهم م  ترتيب الفلدات حسب نشاطها. وهذا متوقع أن يبرز حاجتهم يمتلكونه م  م

للتعلم، وذلك ب ورة إجراء بعض التفاعلات للحكم على نشاط الفلد.) م  المتوقع أن تستغرق هذه 

 العملية حصة دراسية واحدة(.

 بناء المعرفة 

 الأنشطة.يفضل في هذه المرحلة الذهاب للمختبر أيضاً لإجراء بعض 

للمعلم في هذه المرحلة أن يقدم المعرفة بنفسه للطلبة أو ع  طريق اندماج الطلبة أنفسهم بالأنشطة، 

ويفضل هنا إشراك الطلبة بالأنشطة تحت إشراف المعلم المباشر. مع الانتباه إلى ربط هذه الأنشطة 

 بالمهمة التي أوكلت للطالب بداية.

عليهم  الاستعانة بججراء عدة تفاعلات بسيطة لهذه الفلدات م  أجل  بعد أن يتوصل المعلم مع طلبتة أن

 معرفة درجة نشاطها. وم  هذه التفاعلات:

* قدرة الفلدات على التفاعل مع الماء. وذلك بجحضار وعاء وضع به ماء )حوض ماء(، وتغليف كل م  

ة ملقط د المغطلإ بواسطالفلدات بقطعة م  القصدير وعمل ثقب في قطعة القصدير، وم  ثم مسك الفل

ووضعه في حوض الماء، حيث يستدل على التفاعل وشدته م  خلال طاز الهيدروجين المتصاعد والذي 

 يستدل عليه بواسطة فقاعات الهواء داخل حوض الماء. 

* قدرة الفلدات على التفاعل مع أكسجين الهواء. وربطها مع موضو  تآكل الفلدات وطرق حفظها. وذلك 

سم( م  المغنيسيوم على موقد بنس ، ولا حه الناتج م  أكسيد الفلد بعد وضعه في 5) بحرق شريط

 ككس يحتوي على ماء، افحصه بورقة عباد الشمس. كرر العملية مع الخارصين، الألمونيوم، الكالسيوم.

 * قدرة الفلدات على التفاعل مع حمض الهيدروكلوريك المخفف.

ت الموجودة لديك، رقمها باسم الفلد الذي سيوضع فيه، ضع أولا في خذ عدة أنابيب اختبار بعدد الفلدا

مل( م  حمض الهيدروكلوريك المخفف، ثم ضع في كل أنبوب الفلد المناسب حسب الترتيب، 0كل أنبوب )

 سجل ملاحظاتك.   
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 ورجا تستغرق هذه المرحلة حصتين دراسيتين. 

 صقل المعرفة 

رفة م  خلال التكمل والتطبيق ويكون ذلك بجعادة توزيع في هذه المرحلة، تتم عملية صقل المع 

صحائف العمل على نفس المجموعات والطلب منهم إجابة نفس السؤال وم  ثم مقارنة الإجابات 

الجديدة مع القديمة لملاحظة نتائج المرور بالخبرات الجديدة مع التركيد في هذه المرحلة على تحويل 

رائية م  أجل التككيد على الفهم وليس الحفه ويكون ذلك م  خلال المعرفة التقريرية إلى معرفة إج

طرح سؤال في صحيفة العمل الأولى والتي توز  للطلبة بعد إجراء النشاط، والسؤال يركد على كيف ولماذ؟ 

ذلك أن المعرفة التقريرية معرفة أن فلداً ما أنشط م  فلد آخر، أما المعرفة الإجرائية فتعني كيف أو لماذا 

هذا الفلد أنشط م  طيره. وهنا يمك  طرح عدة قضايا لمناقشتها داخل طرفة الصف مستندة لواقع 

ذهب وسبب مثل ال علاقة نشاط الفلد باستخدامه عملياً الطالب في حياته اليومية م  أجل التطبيق مثل 

رجا تستغرق و ارتفا  سعره وسبب استخدام الألمونيوم في صناعة الشبابيك وربط ذلك بنشاط الفلدات. 

 هذه المرحلة حصة دراسية واحدة.

 الوحدة الثانية : نشاط الفلدات

 الفصل الثاني: تفاعلات التنافس

 (حصص2عدد الحصص: )

 .إثارة الدافعية 

يقوم المعلم بداية بتقسيم الطلبة إلى عدة مجموعات طير متجانسة إن أمك ، كما حدث في الفصل الأول، 

 ل الثانية والمدون عليها أسماء الفلدات التالية:ويعطي كل مجموعة صحيفة العم

 بوتاسيوم، صوديوم، كالسيوم، مغنيسيوم، ألومنيوم، خارصين، حديد،  رصاص، نحاس.

مراعياً أن  تكون هذه الفلدات مرتبة حسب نشاطها في سلسلة النشاط، ويطرح عليهم في نفس الصحيفة  

 الأسئلة التالية:
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  السلسلة والنحاس في أسفلها؟.لماذا وضع البوتاسيوم في أعلى .1

 هل يحل الخارصين محل المغنيسيوم والنحاس في مركباتهما؟ .5

 ما السبب في عدم إمكانية حدوث التفاعل التار: .0

+Cu  2+Zn 2+Zn  + Cu 

 ما الذي حدث في التفاعل التار: .2

+848 KJ/mol. 3O2Fe +Al →  3O2Al   + Fe 

 التفاعل قادرة على التكثير في الحديد كصهره مثلاً. وهل تعتقد أن هذه الحرارة الناتجة م  

وبعد الانتهاء م  النشاط والمهمة الموكلة للطلبة، اجمع استجاباتهم، مع الاحتفاظ بصحائف العمل هذه 

 لاستخدامها لاحقاً.

بعد ذلك يبين المعلم لطلبته بعد مناقشة الاستجابات أنهم بحاجة لتطبيق أنشطة تعلم جديدة لأن ما 

تلكونه م  معرفة سابقة لم لكنهم م  الإجابة ع  كافة التساؤلات. وهذا متوقع أن يبرز حاجتهم يم

 للتعلم.) م  المتوقع أن تستغرق هذه العملية حصة دراسية واحدة(.

 بناء المعرفة 

 يفضل في هذه المرحلة الذهاب للمختبر لإجراء بعض الأنشطة.

نفسه للطلبة أو ع  طريق اندماج الطلبة أنفسهم بالأنشطة، للمعلم في هذه المرحلة أن يقدم المعرفة ب

ويفضل هنا إشراك الطلبة بالأنشطة تحت إشراف المعلم المباشر. مع الانتباه إلى ربط هذه الأنشطة 

 بالمهمة التي أوكلت للطالب بداية.

لى الإحلال عيتوصل المعلم مع طلبته أن هناك علاقة قوية بين موقع الفلد في سلسلة النشاط وقدرته 

محل فلد آخر م  مركباته وفق تفاعلات تسملإ تفاعلات التنافس على الإلكترونات في المحاليل المائية 

في كتاب الطالب  27-22( صفحة 1)الإحلال(، وهنا يقوم المعلم بالإشراف على الطلبة في تنفيذ النشاط )

اك نو  آخر م  تفاعلات التنافس وتكون مع الإجابة ع  الأسئلة الواردة فيه. ويبين المعلم كذلك أن هن

على الأكسجين، حيث يحدث التنافس بين فلد ما، وأكسيد فلد آخر ويبين أشهرها وهو تفاعل الثيرميت 

 في كتاب الطالب.  24و 28ص 0و5وما يمك  الاستفادة منه في التطبيقات العملية مسترشداً بالشكلين 

 . ورجا تستغرق هذه المرحلة حصتين دراسيتين
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 صقل المعرفة 

في هذه المرحلة، تتم عملية صقل المعرفة م  خلال التطبيق والتكمل ويكون ذلك بجعادة توزيع صحائف  

العمل على نفس المجموعات والطلب منهم إجابة نفس الأسئلة التي طرحت عليهم في صحيفة العمل 

لى الخبرات الجديدة. مع التركيد عوم  ثم مقارنة الإجابات الجديدة مع القديمة لملاحظة نتائج المرور ب

طرح أسئلة تتعلق بكيف ولماذا لكي يتحقق الفهم. وهنا يمك  طرح عدة قضايا لمناقشتها مع الطلبة 

بشرط أن تكون واقعية للطلبة م  أجل التطبيق.مثل  هل يمك  حفه محلول م  أيونات الخارصين في 

رارة المرتفعة الناتجة م  التفاعلات الكيميائية وعاء م  النحاس. وكذلك مدى ومجال الاستفادة م  الح

 عموماً والثيرميت خصوصاً. ورجا تستغرق هذه المرحلة حصة دراسية واحدة.  
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 الوحدة الثالثة  

 الكيمياء الكهربائية  

 الأهداف التعليمية 

 الأهداف في المجال المعرفي:-أ

 على أن:بعد دراسة الوحدة، يتوقع أن يكون الطالب قادراً 

 يوضح المقصود ب: -1

 .التككسد 

 .الاختدال 

 .الخلية الكهربائية 

 . التفاعل الكهركيميا 

 .مركبات كهرلية 

 .مركبات لا كهرلية 

 . الطلاء الكهربا 

 يتعرف أنوا  الخلايا والبطاريات واستخدامها. -5

 يتعرف مكونات الخلية الكهركيميائية البسيطة.  -0

 ها.يبين الفرق بين مصهور المادة ومحلول -2

 يفسر لماذا توصل محاليل المركبات الأيونية ومصهوراتها التيار الكهربا . -2

 يفسر لماذا لا توصل المركبات الجديئية ومصهوراتها التيار الكهربا . -6

 يتعرف إلى التفاعلات التي تحدث على القطبين عند سريان التيار الكهربا  في محلول المادة الأيونية. -7

 الطلاء الكهربا .يبين المقصود بعملية   -8

 يشرح كيفية استخلاص كل م  الصوديوم والنحاس م  خاماتهما. -4

 الأهداف في مجال القيم والاتجاهات:-ب
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 بعد دراسة الوحدة، يتوقع أن يكون الطالب قادراً على أن:

 يقدر دور الكيمياء الكهربائية في عمل بطارية السيارة. -1

   الدينة لأدوات المطب .يقدر دور الطلاء الكهربا  في إضفاء نو  م  -5

 الأهداف في المجال المهاري:-ج

 بعد دراسة الوحدة، يتوقع أن يكون الطالب قادراً على أن:

 يرسم مخططاً لجهاز تحليل الماء كهربائياً. -1

 يرسم مخططاً للخلية الكهركيميائية موضحاً الأجداء عليها.  -5

 يبني )يركب( خلية كهركيميائية بسيطة. -0

  المفاهيم والمصطلحاتمفردات المحتوى و 

 المرتبطة بالأهداف العامة المعرفية )العقلية(. -أ

 التفاعل الكهركيميا  والخلية الكهركيميائية. -1

 التككسد والاختدال. -5

 البطاريات الكهربائية وأنواعها. -0

 التوصيل الكهربا .-2

 المواد الكهرلية واللاكهرلية.-2

 المصهور والمحلول.-6

 ء الكهربا .الطلا  -7      

 استخلاص الفلدات.-8      
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 المرتبطة بالأهداف الانفعالية )القيم والاتجاهات(. -ب

 .الكيمياء الكهربائية والمجتمع 

 المرتبطة بالأهداف المتعلقة بالمهارات. -ج

 رسم تخطيطي لجهاز تحليل الماء كهربائياً. -1

 رسم تخطيطي للخلية الكهركيميائة. -5

 ميةالأدوات والمواد التعلي 

صفائح م  النحاس، الخارصين، الحديد، الفضة، الرصاص، طلفانوميتر، أسلاك توصيل، بطاريات جافة، 

محلول كبريتات النحاس، محلول حمض الكبريتيك، كوؤس زجاجية، جهاز تحليل الماء، مصباح كهربا  

الطعام سكر المائدة، كبريتات البوتاسيوم، ملح  (U)صغير، قطب جرافبت، أنبوب زجاجي شكل 

 )كلوريد الصوديوم(، هيدروكسيد الصوديوم،محلول كلوريد النحاس.

 

 الأساليب والأنشطة والوسائل وفق نموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة

 الوحدة الثالثة : الكيمياء الكهربائية

 الفصل الأول: إنتاج الكهرباء م  تفاعلات كيميائية

 ( حصص2عدد الحصص: )

 .إثارة الدافعية 

يقسم المعلم طلبته إلى مجموعات صغيرة طير متجانسة، ويعطي كل مجموعة بطاريتين ومصباح يدوي، 

ثم أطلب منهم تشغيل المصباح بدون وضع البطاريات فيه، ثم أطلب منهم بيان السبب في عدم إضاءة 

 المصباح.

ب في بيان السب بعد ذلك أطلب منهم وضع البطاريات في المصباح، وبعد إضاءة المصباح أطلب منهم

 إضاءة المصباح هذه المرة.

 يقوم المعلم بتوزيع صحيفة العمل الثالثة على الطلبة والتي تطرح فيها الأسئلة التالية:
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 لماذا تستخدم البطاريات؟ 

 مم تتركب البطارية؟ 

 كيف تعمل البطارية على إضاءة المصباح؟ 

 هل هناك أنوا  أخرى للبطاريات طير التي شاهدلوها؟ 

ادة م  طير المتوقع أن تحصل على إجابات تامة وصحيحة، لك  م  المتوقع إظهار الحاجة للتعلم كالع

 عند الطلبة بجثارة دافعيتهم للتعلم.

 وم  المحتمل أن تستغرق هذه العملية حصة دراسية واحدة.

 بناء المعرفة 

( داخل طرفة الصف وم  في هذه المرحلة، يمك  للمعلم أن يعطي الدرس الأول )الحصة الدراسية الأولى

 ثم يمك  الانتقال للمختبر في الحصة الأخرى.

أربط المفاهيم السابقة للطلبة حول قدرة بعض الفلدات على الإحلال محل فلدات أخرى في مركباتها جا 

 سوف يتعلمونه حول التفاعل الكهركيميا  والخلية الكهركيميائية ومفهومي التككسد والاختدال كما يلي:

 ثال التار وأكتبه على السبورة:خذ الم

+  Cu  2+Zn           2+Zn + Cu 

 وأطرح الأسئلة التالية:

 ماذا حدث لذرات الخارصين؟ .1

 ماذا حدث لأيونات النحاس؟ .5

 م  أي  اكتسب النحاس الإلكترونات؟ .0

 ات.نوتوصل معهم لمفهومي التككسد والاختدال. وأن تفاعل التككسد والاختدال يتضم  انتقال إلكترو 

 ثم اطرح عليهم التساؤلات التالية:

 *ماذا يحصل لو لم يتم انتقال الإلكترونات م  الخارصين مباشرة لأيونات النحاس؟
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* ماذا يحصل لو وضعنا فولتميتر أو طلفانوميتر في طريق الإلكترونات عند انتقالها م  الخارصين وقبل 

 وصولها للنحاس؟

 لو استبدلنا النحاس والخارصين بفلدات أخرى؟* هل يختلف قراءة مؤشر الفولتميتر  

في كتاب الطالب وتوصل معهم لمفهوم التفاعل  62( ص 1في الحصة الأخرى، قم مع طلبتك بججراء النشاط)

الكهركيميا  والخلية الكهركيميائية وتعرف معهم على مكوناتها، ثم أطلب م  الطلبة ند  الغلاف 

 عمل مقاربة بين مكوناتها ومكونات الخلية الكهركيميائية عموماً.الخارجي ع  البطارية الجافة بحذر و 

في كتاب الطالب لبيان أن الفلدات المختلفة تعطي فروق جهد كهربائية  67( ص 5ثم قم بججراء النشاط)

 مختلفة.

بعد ذلك بين للطلبة أنه يوجد أنوا  أخرى م  البطاريات )الخلايا( مثل خلية الوقود وبين مكوناتها 

 في كتاب الطالب. 75( ص0تعمالاتها ومع الطلبة قم بججراء النشاط)واس

   صقل المعرفة 

في هذه المرحلة، تتم عملية صقل المعرفة م  خلال التطبيق والتكمل ويكون ذلك بجعادة توزيع صحائف  

 العمل على نفس المجموعات والطلب منهم إجابة نفس الأسئلة التي طرحت عليهم صحيفة العمل الثالثة

وم  ثم مقارنة الإجابات الجديدة مع القديمة لملاحظة نتائج المرور بالخبرات الجديدة. وهنا يمك  طرح 

عدة قضايا للمناقشة م  أجل التطبيق، مثل مبدأ عمل بطارية السيارة ومكوناتها ورجا تستغرق هذه 

 المرحلة حصة دراسية واحدة. 
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 الوحدة الثالثة : الكيمياء الكهربائية

 فصل الثاني: توصيل محاليل المركبات ومصهوراتها للتيار الكهربا .ال

 ( حصص2عدد الحصص: )

 يقوم المعلم بتنفيذ خطة التدريس وفقاً لنموذج التعلم القائم على تطبيق المعرفة كما يلي:

 .إثارة الدافعية 

 :نفذ النشاط التار أمام الطلبة أو أطلب م  الطلبة القيام به بجشرافك المباشر

قم بجحضار ككس زجاجي به ماء نقي مقطر، قم باختبار توصيل هذا الماء النقي للتيار الكهربا  بواسطة 

دارة كهربائية مرتبطة جصباح كهربا  أعد لهذا الغرض، وبعد أن يلاحظوا عد توصيل الماء النقي للتيار 

في ككس الماء ثم اختبر  (NaCl)ام الكهربا  بدليل عدم إضاءة المصباح، قم بجذابة ملعقتين م  ملح الطع

 التوصيل مرة أخرى. واجعل الطلبة يلاحظون إضاءة المصباح.

 أعد العملية باستبدال ملح الطعام بالسكر.

 قم بتوزيع صحيفة العمل الرابعة على الطلبة والمدون عليها الأسئلة  التالية:

 لماذا لم يوصل الماء النقي التيار الكهربا ؟؟ .1

 حلول ملح الطعام التيار الكهربا ؟.لماذا يوصل م .5

 لماذا لم يوصل محلول السكر التيار الكهربا ؟. .0

 ماذا نسمي المواد التي توصل التيار الكهربا  والتي لا توصل؟. .2

 ماذا يحدث عند سريان التيار الكهربا  في محلول مادة موصلة للتيار الكهربا ؟. .2

 الطعام؟. ما الفرق بين ملح الطعام الصلب ومحلول ملح .6

 هل هناك طريقة أخرى لتفكيك ملح الطعام لأيونات؟. .7

كالعادة م  طير المتوقع أن تحصل على إجابات تامة وصحيحة، لك  م  المتوقع إظهار الحاجة للتعلم 

 عند الطلبة بجثارة دافعيتهم للتعلم.

 وم  المحتمل أن تستغرق هذه العملية حصة دراسية واحدة.
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 بناء المعرفة 

علم مع طلبته أن النقطة الرئيسة المسؤولة  ع  توصيل التيار الكهربا  هي وجود أيونات م  يتوصل الم

خلال جعل الطلبة يجربون توصيل محلولين للكهرباء احدهما محلول سكر والآخر محلول ملح الطعام، 

ة بفعل لولك  بشرط أن تكون هذه الأيونات متحركة وليست مقيدة الحركة، وعلى هذا فجن المواد الموص

وجود الأيونات تسملإ مواد أيونية أو كهرلية وعلى العكس فجن المواد التي لا توصل فتسملإ موادً لا 

في كتاب  80( ص2والشكل ) 74( ص 2والشكل   ) 78( ص 0كهرلية، وعلى المعلم الاستعانة بالشكل )

 الطالب. وبيان أن الماء النقي وكذلك محلول السكر لا يوجد بهما أيونات.

أجل بيان ما يحدث بالضبط عند مرور تيار كهربا  في محلول المادة الأيونية أو مصهورها يبين المعلم  م 

أنه نتيجة لمرور التيار الكهربا  في محلول مادة أيونية تحدث تفاعلات عند الأقطاب ويبين ذلك بالنشاط 

 في كتاب الطالب.  81( ص5)

ول لهم الفرق بين مصهور المادة الأيونية ومحلولها الما ، بكن الأ وأخيراً على المعلم أن يوضح لطلبته ويبين

 يحدث بفعل التسخين لدرجة الانصهار في حين أن الثاني يحدث بفعل الذوبان في الماء.

   صقل المعرفة 

في هذه المرحلة، تتم عملية صقل المعرفة م  خلال التطبيق والتكمل ويكون ذلك بجعادة توزيع صحائف  

 نفس المجموعات والطلب منهم إجابة نفس الأسئلة التي طرحت عليهم في صحيفة العمل العمل على

الرابعة وم  ثم مقارنة الإجابات الجديدة مع القديمة لملاحظة نتائج المرور بالخبرات الجديدة. مع التركيد 

، وهنا يمك  قعلى طرح أسئلة تتعلق بكيف ولماذا؟ وهنا يمك  طرح عدة قضايا للمناقشة م  أجل التطبي

مناقشة موضو  الكيمياء الكهربائية والمجتمع بكن يبين المعلم لطلبته التطبيقات العملية لذلك ومنها 

الطلاء الكهربا  وربط ذلك بالملاعق في مطب  البيت لبيان كيف أن بعضها مطلي بلون بروندي أو ذهبي  

ًً ، وتنقية  النحاس م  شوائبه واستخلاص الصوديوم وطيرها م  الأدوات التي يشاهدها الطالب يومياً

 بواسطة خلية دوند ورجا تستغرق هذه المرحلة حصتين دراسيتين .  
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ملاحظة: يمك  لعدد الحصص المقترح أن يتغير زيادة أو نقصاناً وفقاً لمجريات التنفيذ. وللمعلم أن يحدد 

 ذلك.

 

 

 لي:والثالثة، يقترح على المعلم مراعاة ما ي أثناء تقويم تعلم الطلبة في وحدتي الدراسة الثانية

 الخطوة الأولى: إثارة الدافعية

التقويم يكون هنا م  خلال الملاحظة والمتابعة للطلبة في المهمة الموكلة لهم في المرحلة الأولى.والوقوف 

 لمعرفةا على الثغرات ومواط  الضعف، وم  الجدير ذكره هنا أن نجاح  نموذج التعلم القائم على تطبيق

يتوقف إلى درجة كبيرة على نجاح التنفيذ في الخطوة الأولى وهو جعل الطلبة يشعرون بالحاجة لتعلم 

شيئاً جديداً م  أجل تطبيق النشاط المعطلإ لهم في صحيفة العمل بنجاح. وم  الطبيعي عدم توجيه 

 الجديدة. بل المرور بخبرات التعلمالنقد للطلبة في المهمة الأولى إذا لم يتمكنوا م  الام المهمة بنجاح ق

 الخطوة الثانية: بناء المعرفة

يكون التقويم في هذه المرحلة م  خلال الأنشطة بتسجيل استجابات الطلبة لما يطرح عليهم م  أسئلة  

خلال إجراء النشاط. وكذلك ملاحظة المشاركة الصفية وكذلك ملاحظة تعامله مع المواد والأدوات، وتفاعله 

 أثناء تطبيق الأنشطة.الصفي 

 الخطوة الثالثة: صقل/تصفية المعرفة

يكون التركيد في هذه المرحلة على عمليتين وهما التكمل والتطبيق، ففي مرحلة التكمل يتم التككد م  أن  

الطلبة قد استشعروا الفرق بين معرفتهم السابقة ومعرفتهم الجديدة بعد المرور بالخبرات الجديدة وذلك 

قارنة استجاباتهم ع  السؤال أو النشاط المطروح بداية في صحائف العمل قبل وبعد المرور م  خلال م

 بالخبرات الجديدة.

ثم في عملية التطبيق، يكون التقويم م  خلال حل جدء م  أسئلة الكتاب وإعطاء واجبات بيتية، وكذلك 

لى تطبيق وذج      التعلم القائم عأنشطة تطبيقية والموضحة في الخطة الإرشادية لسير التدريس وفقاً لنم

 المعرفة.

  

 مقترحات لعملية التقويم
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 أما التقويم الختامي فيكون م  خلال الاختبار المعد م  قبل الباحث.

 صحائف الأعمال التي وزعت على الطلبة في التوقيت المبين في عنوان كل صحيفة

 

 

 

  

  أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي

.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 
......................... 

 

 : نشاط الفلداتالموضو 
 أن يرتب بعض الفلدات المكلوفة في سلسلة حسب نشاطها الكيميا .الهدف الرئيس: 

 النشاط

 لية:لديك الفلدات التا 
 كالسيوم، صوديوم، خارصين، حديد، بوتاسيوم، ليثيوم، مغنيسيوم، نحاس، رصاص.

 المطلوب 
 رتب هذه الفلدات حسب نشاطها م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطا؟ً

 الأكثر نشاطاً ...............            
............... 
............... 
............... 
............... 

............... 
............... 
............... 

 الأقل نشاطاً ...............              
  

 (1صحيفة عمل رقم )

 قبل  بداية الفصل الأول من الوحدة الثانية
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 

.......................... 
......................... 
.......................... 

.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : تفاعلات التنافسالموضو 

 الأهداف الرئيسة: 
 أن يتعرف الطالب إلى تفاعلات: -1

  التنافس 

 تفاعل الثيرميت 
 أن يتنبك الطالب م  سلسلة النشاط بقدرة الفلدات على أن تحل محل بعضها بعضاً. -5
 النشاط

 لية مرتبة حسب نشاطها الكيميا  م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطاً. أدرسها ثم لديك الفلدات التا
 أجب ع  الأسئلة التي تليها:

 
 بوتاسيوم ، صوديوم، كالسيوم، مغنيسيوم، ألومنيوم، خارصين، حديد، رصاص، نحاس.

 المطلوب 
 لماذا وضع البوتاسيوم في أعلى السلسلة والنحاس في أسفلها؟. .1
 محل المغنيسيوم والنحاس في مركباتهما؟هل يحل الخارصين  .5
 ما السبب في عدم إمكانية حدوث التفاعل التار: .0

+Ca  2+Zn 2+Zn  + Ca 
 ما الذي حدث في التفاعل التار: .2

+848 KJ/mol                . 3O2Fe +Al →  3O2Al   + Fe 
 الحديد  كصهره مثلاً.   وهل تعتقد أن هذه الحرارة الناتجة قادرة على التكثير في             

  

 (2صحيفة عمل رقم )

 ن الوحدة الثانيةقبل بداية الفصل الثاني م
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 
.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : إنتاج الكهرباء م  تفاعلات كيميائيةالموضو 

 الأهداف الرئيسة: 
 أن يتعرف الطالب إلى أنوا  الخلايا والبطاريات واستخدامها. -1
 أن يتعرف الطالب إلى مكونات الخلية الكهركيميائية البسيطة. -5
 النشاط

  كل تعطلإ كل مجموعة م  الطلبة مصباح يدوي وبطاريات لذلك المصباح، ويطلب م  م
 مجموعة ما يلي:

 * قم بتشغيل المصباح بدون وضع البطاريات فيه.
 هل أضاء المصباح؟ .............لماذا؟ ..................................
 * قم بوضع البطاريات في المصباح وم  ثم قم بتشغيله.

 هل أضاء المصباح؟ .............لماذا؟ ..................................
 بعد انتهاء النشاط، أجب ع  الأسئلة التالية:

 لماذا تستخدم البطاريات؟
 مم تتركب البطارية؟

 كيف تعمل البطارية على إضاءة المصباح؟
 هل هناك أنوا  أخرى للبطاريات طير التي شاهدلوها؟

  

 (3صحيفة عمل رقم )

 قبل بداية الفصل الأول من الوحدة الثالثة
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 
.......................... 

......................... 
.......................... 
.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : توصيل محاليل المركبات للتيار الكهربا الموضو 

 الأهداف الرئيسة:
 ت الأيونية ومصهوراتها التيار الكهربا .أن يبين الطالب لماذا توصل محاليل المركبا -1
 أن يبين الطالب لماذا لا توصل المركبات الجديئية ومصهوراتها التيار الكهربا . -5
أن يتعرف الطالب إلى التفاعلات التي تحدث على القطبين عند سريان التيار الكهربا  في محلول   -0

 المادة الأيونية.
 النشاط

نقي مقطر، قم باختبار توصيل هذا الماء النقي للتيار الكهربا  بواسطة قم بجحضار ككس زجاجي به ماء 
 دارة كهربائية مرتبطة جصباح كهربا  أعد لهذا الغرض.

هل أضاء المصباح.................ماذا يعني ذلك........................... ، قم بجذابة ملعقتين م  ملح الطعام 
(NaClفي ككس الماء نفسه ثم اخ ) تبر التوصيل مرة أخرى.       هل أضاء المصباح.................ماذا يعني

 ذلك........................... أعد العملية باستبدال ملح الطعام بالسكر.

 :بعد الانتهاء أجب ع  الأسئلة  التالية 
 لماذا لم يوصل الماء النقي التيار الكهربا ؟؟ -1
 ار الكهربا ؟.لماذا يوصل محلول ملح الطعام التي -5
 لماذا لم يوصل محلول السكر التيار الكهربا ؟. -0
 ماذا نسمي المواد التي توصل التيار الكهربا  والتي لا توصل؟. -2
 ماذا يحدث عند سريان التيار الكهربا  في محلول مادة موصلة للتيار الكهربا ؟. -2
 ما الفرق بين ملح الطعام الصلب ومحلول ملح الطعام؟. -6
 يقة أخرى لتفكيك ملح الطعام لأيونات؟.هل هناك طر -7

  

 (4صحيفة عمل رقم )

 قبل بداية الفصل الثاني من الوحدة الثالثة
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 
.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 

......................... 
......................... 

 

 : نشاط الفلداتالموضو 

 أن يرتب بعض الفلدات المكلوفة في سلسلة حسب نشاطها الكيميا .الهدف الرئيس: 

 النشاط

 :لديك الفلدات التالية 
 كالسيوم، صوديوم، خارصين، حديد، بوتاسيوم، ليثيوم، مغنيسيوم، نحاس، رصاص.

 المطلوب 
 الفلدات حسب نشاطها م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطا؟ًرتب هذه 

 ..............          الأكثر نشاطاً 
............. 
............. 
............ 
............ 
............ 
............ 
............ 

 ............        الأقل نشاطاً 
 أنشطة تطبيقية

 علمها الطالب إلى معرفة مفيدة وقابلة للتطبيق.تحويل المعرفة التي ت الهدف :

  

 (1صحيفة عمل رقم )

 بعد انتهاء الفصل الأول من الوحدة الثانية
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 النشاط :

 ناقء مع الطلبة:

  علاقة نشاط الفلد باستخدامه عملياً، وهل الفلد الأكثر نشاطاً أكثر استخداماً في الحياة

 اليومية أم العكس.

 .تطبيقات الغلفنة عملياً كطلاء خدانات المياه 

  يك مثلاً يدل على أنه نشيط ويتفاعل بسرعةوهل  استخدام الألمونيوم في صناعة الشباب 

 مع الماء وأكسجين الهواء أم يدل على طير ذلك،.

  .وما سبب استخدام الذهب في الدينة وسبب ارتفا  سعره 
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 

.......................... 
......................... 

.......................... 

.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : تفاعلات التنافسالموضو 

 الأهداف الرئيسة: 
 أن يتعرف الطالب إلى تفاعلات: -1

  التنافس 

 تفاعل الثيرميت 
 ت على أن تحل محل بعضها بعضاً.أن يتنبك الطالب م  سلسلة النشاط بقدرة الفلدا -5
 النشاط

  لديك الفلدات التالية مرتبة حسب نشاطها الكيميا  م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطاً. أدرسها ثم
 أجب ع  الأسئلة التي تليها:

 
 بوتاسيوم ، صوديوم، كالسيوم، مغنيسيوم، ألومنيوم، خارصين، حديد، رصاص، نحاس.

 المطلوب 
 م في أعلى السلسلة والنحاس في أسفلها؟.لماذا وضع البوتاسيو  .1
 هل يحل الخارصين محل المغنيسيوم والنحاس في مركباتهما؟ .5

 :ما السبب في عدم إمكانية حدوث التفاعل التار 

+Ca  2+Zn 2+Zn  + Ca 

 :ما الذي حدث في التفاعل التار 

+848 KJ/mol       3O2Fe +Al→  3O2Al   + Fe 
 حرارة الناتجة قادرة على التكثير في الحديد  كصهره مثلاً.  وهل تعتقد أن هذه ال     

  

 (2) رقم عمل صحيفة

 بعد انتهاء الفصل الثاني من الوحدة الثانية
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 أنشطة تطبيقية  

 تحويل المعرفة التي تعلمها الطالب إلى معرفة مفيدة وقابلة للتطبيق. الهدف :
 النشاط :

 ناقء مع الطلبة:
 في ضوء ما تعلمته م  تفاعلات الإحلال والتنافس، هل يمك  حفه محلول أحد أملاح الخارصين في

 وعاء م  النحاس، ولماذا؟
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 
.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 

......................... 
......................... 

 : إنتاج الكهرباء م  تفاعلات كيميائيةالموضو 
 الأهداف الرئيسة: 

 أن يتعرف الطالب إلى أنوا  الخلايا والبطاريات واستخدامها. -1
 أن يتعرف الطالب إلى مكونات الخلية الكهركيميائية البسيطة. -5
 النشاط

 طاريات لذلك المصباح، ويطلب م  م كل تعطلإ كل مجموعة م  الطلبة مصباح يدوي وب
 مجموعة ما يلي:

 * قم بتشغيل المصباح بدون وضع البطاريات فيه.
 هل أضاء المصباح؟ .............لماذا؟ ..................................
 * قم بوضع البطاريات في المصباح وم  ثم قم بتشغيله.

 ...............................هل أضاء المصباح؟ .............لماذا؟ ...
 بعد انتهاء النشاط، أجب ع  الأسئلة التالية:

 لماذا تستخدم البطاريات؟
 مم تتركب البطارية؟

 كيف تعمل البطارية على إضاءة المصباح؟
 هل هناك أنوا  أخرى للبطاريات طير التي شاهدلوها؟

 أنشطة تطبيقية
 لب إلى معرفة مفيدة وقابلة للتطبيق.تحويل المعرفة التي تعلمها الطا الهدف :
 النشاط :

 ناقء مع الطلبة:
 لو طلب منك صناعة بطارية جافة، ما المواد التي تحتاجها لذلك. -!
باعتقادك ما مصدر الكهرباء في السيارة، والتي بسببها يمك  إضاءة أنوار السيارة وتشغيلها.  -5

 ة بحدوث تفاعل كيميا  معين.وهل تعتقد أن عملية تشغيل محرك السيارة له علاق
  

 (3رقم ) عمل صحيفة

 بعد انتهاء الفصل الأول من الوحدة الثالثة
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 
.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 
......................... 

......................... 
 

 : توصيل محاليل المركبات للتيار الكهربا الموضو 
 الأهداف الرئيسة:

 أن يبين الطالب لماذا توصل محاليل المركبات الأيونية ومصهوراتها التيار الكهربا . -1
 أن يبين الطالب لماذا لا توصل المركبات الجديئية ومصهوراتها التيار الكهربا . -5
فاعلات التي تحدث على القطبين عند سريان التيار الكهربا  في محلول أن يتعرف الطالب إلى الت  -0

 المادة الأيونية.
 النشاط

قم بجحضار ككس زجاجي به ماء نقي مقطر، قم باختبار توصيل هذا الماء النقي للتيار الكهربا  بواسطة 
 دارة كهربائية مرتبطة جصباح كهربا  أعد لهذا الغرض.

...........ماذا يعني ذلك........................... ، قم بجذابة ملعقتين م  ملح الطعام هل أضاء المصباح......
(NaCl في ككس الماء نفسه ثم اختبر التوصيل مرة أخرى.       هل أضاء المصباح.................ماذا يعني )

 ذلك........................... أعد العملية باستبدال ملح الطعام بالسكر.

 :بعد الانتهاء أجب ع  الأسئلة  التالية 
 لماذا لم يوصل الماء النقي التيار الكهربا ؟؟ -1
 لماذا يوصل محلول ملح الطعام التيار الكهربا ؟. -5
 لماذا لم يوصل محلول السكر التيار الكهربا ؟. -0
 ماذا نسمي المواد التي توصل التيار الكهربا  والتي لا توصل؟. -2
 التيار الكهربا  في محلول مادة موصلة للتيار الكهربا ؟.ماذا يحدث عند سريان  -2
 ما الفرق بين ملح الطعام الصلب ومحلول ملح الطعام؟. -6
 هل هناك طريقة أخرى لتفكيك ملح الطعام لأيونات؟. -7

  

 (4صحيفة عمل رقم )

 بعد انتهاء الفصل الثاني من الوحدة الثالثة
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 أنشطة تطبيقية
 تحويل المعرفة التي تعلمها الطالب إلى معرفة مفيدة وقابلة للتطبيق. الهدف :
 النشاط :

 اقء مع الطلبة:ن
م  خلال ما تعلمته في هذا الفصل ما التطبيقات العملية للكيمياء الكهربائية في حياتك  .1

 اليومية.
لو طلب منك والديك بعد تعلمك موضو  الكيمياء الكهربائية أن تقوم بطلاء ملاعق  .5

 البيت بلون نحاسي. ما المواد التي تحتاجها لذلك وكيف ستقوم بذلك.
 بطاقة تصحيح  

 (1صحيفة عمل رقم ) 
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 طلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي أسماء ال
.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : نشاط الفلداتالموضو 

 أن يرتب بعض الفلدات المكلوفة في سلسلة حسب نشاطها الكيميا .: الهدف الرئيس
 النشاط

 :لديك الفلدات التالية 
 كالسيوم، صوديوم، خارصين، حديد، بوتاسيوم، ليثيوم، مغنيسيوم، نحاس، رصاص.

 المطلوب 
 رتب هذه الفلدات حسب نشاطها م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطا؟ً

 نشاطاً الأكثر بوتاسيوم             
 صوديوم
 ليثيوم

 كالسيوم
 مغنيسيوم
 خارصين
 حديد
 رصاص

 الأقل نشاطاً نحاس              
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 أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع الأساسي 

.......................... 
......................... 
.......................... 

.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : تفاعلات التنافسالموضو 

 الأهداف الرئيسة: 
 أن يتعرف الطالب إلى تفاعلات: -0

  التنافس 

 تفاعل الثيرميت 
 أن يتنبك الطالب م  سلسلة النشاط بقدرة الفلدات على أن تحل محل بعضها بعضاً. -2
 النشاط

 التالية مرتبة حسب نشاطها الكيميا  م  الأكثر نشاطاً للأقل نشاطاً. أدرسها ثم  لديك الفلدات
 أجب ع  الأسئلة التي تليها:

 
 بوتاسيوم ، صوديوم، كالسيوم، مغنيسيوم، ألومنيوم، خارصين، حديد، رصاص، نحاس.

 المطلوب 
 لماذا وضع البوتاسيوم في أعلى السلسلة والنحاس في أسفلها؟. .1

يوم أكثر الفلدات نشاطاً وله القدرة على أن يحل محل الفلدات الأخرى في لأن البوتاس

محاليلها، في حين أن النحاس أقلها نشاطاً ولا يمك  له أن يحل محل الفلدات التي تعلوه في 

 محاليلها.

 هل يحل الخارصين محل المغنيسيوم والنحاس في مركباتهما؟ .5

 ه، في حين يمك  له ذلك في حالة النحاس والسبب أنلا يحل الخارصين محل المغنيسيوم في مركبات

الخارصين يسبق النحاس في سلسلة النشاط مما يعني أنه أنشط منه، لك  يتضح م  سلسلة النشاط أن 

 الخارصين أقل نشاطاً م  المغنسيوم فلا يمك  له أن يحل محله في مركباته.

  

 بطاقة تصحيح

 (2صحيفة عمل رقم )
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 ما السبب في عدم إمكانية حدوث التفاعل التار: .0

+Ca                    2+Zn 2+aZn  + C 

 لأن الخارصين أقل نشاطاً م  الكالسيوم فلا يمك  له أن يحل محله.

 ما الذي حدث في التفاعل التار: .2

+848 KJ/mol                . 3O2Fe +Al→  3O2Al   + Fe 

 صهره مثلاً.  وهل تعتقد أن هذه الحرارة الناتجة قادرة على التكثير في الحديد  ك             

كونه أنشط منه، وبعبارة أخرى   3O2Feواضح أن الألومنيوم حل محل الحديد في المركب 

انتد  الألمونيوم عنصر الأكسجين م  الحديد .واضح أن الحرارة مرتفعة وارتفاعها هذا يمك  

 أن يؤثر على الحديد ويصهره.
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 الصف: التاسع الأساسي  أسماء الطلاب في المجموعة                       
.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : إنتاج الكهرباء م  تفاعلات كيميائيةالموضو 

 الأهداف الرئيسة: 

 طالب إلى أنوا  الخلايا والبطاريات واستخدامها.أن يتعرف ال -0

 أن يتعرف الطالب إلى مكونات الخلية الكهركيميائية البسيطة. -2

 النشاط

  تعطلإ كل مجموعة م  الطلبة مصباح يدوي وبطاريات لذلك المصباح، ويطلب م   كل

 مجموعة ما يلي:

 * قم بتشغيل المصباح بدون وضع البطاريات فيه.

 لعدم وجود بطارية )مصدر كهربا (لماذا؟           لا ؟ هل أضاء المصباح

 * قم بوضع البطاريات في المصباح وم  ثم قم بتشغيله.

 لوجود بطارية تغذي أو تدود المصباح بالكهرباءلماذا؟        نعم    هل أضاء المصباح؟ 

 بعد انتهاء النشاط، أجب ع  الأسئلة التالية:

  

 بطاقة تصحيح

 (3صحيفة عمل رقم )
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 لماذا تستخدم البطاريات؟

 تاج الطاقة الكهربائيةلإن

 مم تتركب البطارية التي استخدمتها في تشغيل المصباح؟

قطب سالب يتمثل في وعاء أسطواني مصنو  م  الخارصين وهو الغلاف  -أ

 الخارجي للبطارية.

ويحيط به خليط م   (C)قطب موجب يتمثل في قضيب م  الغرافيت  -ب

 وطرافيت. 2MnO (IV )مسحوق أكسيد المنغنيد 

  2ZnClوكلوريد الخارصين  Cl4NHمكونة م  كلوريد الأمونيوم عجينة -ج

 ولثل هذه العجينة المحلول الكهرر في الخلايا الكهركيميائية.

 كيف تعمل البطارية على إضاءة المصباح؟

عند تشغيل المصباح فجننا نقوم بغلق الدارة الكهربائية وهذا يعني بدء عمل الخلية الكهركيميائية 

 وث تفاعلات كيميائية على الأقطاب مما ينتج عنه تيار كهربا .ويعني ذلك حد

 هل هناك أنوا  أخرى للبطاريات طير التي شاهدلوها؟

 نعم، هناك البطارية التي تستخدم في الساعات، وهناك البطارية المستخدمة في السيارات
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 الأساسي أسماء الطلاب في المجموعة                        الصف: التاسع 
.......................... 
......................... 
.......................... 
.......................... 
......................... 
......................... 

 
 : توصيل محاليل المركبات للتيار الكهربا الموضو 

 الأهداف الرئيسة:
 وصل محاليل المركبات الأيونية ومصهوراتها التيار الكهربا .أن يبين الطالب لماذا ت -2

 أن يبين الطالب لماذا لا توصل المركبات الجديئية ومصهوراتها التيار الكهربا . -2

أن يتعرف الطالب إلى التفاعلات التي تحدث على القطبين عند سريان التيار الكهربا  في محلول   -6

 المادة الأيونية.

 النشاط

ككس زجاجي به ماء نقي مقطر، قم باختبار توصيل هذا الماء النقي للتيار الكهربا  بواسطة  قم بجحضار

 دارة كهربائية مرتبطة جصباح كهربا  أعد لهذا الغرض.

ملح  ، قم بجذابة ملعقتين م  الماء النقي لا يوصل التيار الكهربا ماذا يعني ذلك  لاهل أضاء المصباح  

يعني  ماذا نعمالماء نفسه ثم اختبر التوصيل مرة أخرى.       هل أضاء المصباح  ( في ككس NaClالطعام )

 .أعد العملية باستبدال ملح الطعام بالسكر. محلول ملح الطعام موصل للكهرباءذلك 

 :بعد الانتهاء أجب ع  الأسئلة  التالية 

 لماذا لم يوصل الماء النقي التيار الكهربا ؟ -1

 .لعدم وجود أيونات متحركة

 لماذا يوصل محلول ملح الطعام التيار الكهربا ؟. -5

 لوجود أيونات موجبة وسالبة حرة الحركة في المحلول

  

 بطاقة تصحيح

 (4صحيفة عمل رقم )
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 لماذا لم يوصل محلول السكر التيار الكهربا ؟. -0

 لعدم وجود أيونات نتيجة لذوبان السكر في الماء كون السكر مادة جديئية

 تي لا توصل؟.ماذا نسمي المواد التي توصل التيار الكهربا  وال -2

 المواد التي توصل التيار الكهربا  تسملإ مواداً كهرلية أما التي لا توصل فتسملإ مواداً لا كهرلية.

 ماذا يحدث عند سريان التيار الكهربا  في محلول مادة موصلة للتيار الكهربا ؟. -2

 ككسد.ب : تيحدث تفاعلات كيميائية ) تاكسد واختدال ( على القطبين السالب: اختدال والموج

 ما الفرق بين ملح الطعام الصلب ومحلول ملح الطعام؟. -6

ملح الطعام الصلب: لا يوجد به أيونات متحركة، بينما محلول ملح الطعام يحتوي على أيونات 

 متحركة.

 هل هناك طريقة أخرى لتفكيك ملح الطعام لأيونات؟. -7

ونات لى أيونات موجبة وأينعم، وذلك بصهره بواسطة تسخينه إلى درجة الانصهار فيتفكك إ

 سالبة.

 (2الملحق )
نموذج الإجابة  للاختبار التحصيلي في اكتساب المفاهيم الكيميائية في مادة الكيمياء وعلوم الأرض 

 للصف التاسع الأساسي.
 رمد الإجابة رقم الفقرة

 ج 1
 د 5
 ج 0
 ج 2
 د 2
 د 6
 أ 7
 ج 8
 ب 4
 ج 10
 أ 11
 أ 15
 ج 10
 أ 12
 ب 12
 أ 16
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 ب 17
 د 18
 د 14
 ب 50
 ج 51
 ب 55
 د 50
 ج 52
 د 52
 أ 56
 ج 57
 ب 58
 أ 54
 ج 00

 
 (2الملحق )

 مفتاح الإجابة لمقياس الاتجاهات العلمية
 

 د ج ب أ الفقرة
1 2 1 0 5 
5 0 2 1 5 
0 1 2 5 0 
2 0 5 2 1 
2 5 0 2 1 
6 5 2 1 0 
7 0 5 1 2 
8 2 5 0 1 
4 1 0 2 5 

10 2 5 1 0 
11 1 2 0 5 
15 5 1 2 0 
10 0 2 5 1 
12 1 0 5 2 
12 5 0 2 1 
16 1 2 0 5 
17 0 2 1 5 
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18 1 5 0 2 
14 0 1 2 5 
50 0 2 1 5 
51 1 0 5 2 

 (6الملحق )
 معاملات الصعوبة والتمييد لفقرات الاختبار التحصيلي

 معامل التمييد معامل الصعوبة رقم الفقرة
1 0.72 0.62 
5 0.08 0.54 
0 0.60 0.51 
2 0.00 0.54 
2 0.72 0.06 
6 0.60 0.71 
7 0.28 0.74 
8 0.22 0.20 
4 0.07 0.27 
10 0.22 0.62 
11 0.20 0.62 
15 0.28 0.82 
10 0.60 0.82 
12 0.64 0.27 
12 0.64 0.27 
16 0.65 0.71 
17 0.62 0.62 
18 0.02 0.54 
14 0.26 0.71 
50 0.62 0.06 
51 0.57 0.06 
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55 0.60 0.20 
50 0.60 0.20 
52 0.60 0.20 
52 0.61 0.74 
56 0.28 0.74 
57 0.26 0.74 
58 0.26 0.74 
54 0.26 0.74 
00 0.26 0.74 
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 (7الملحق )
 

 المخاطبات الرسمية التي لت لتسهيل مهمة الباحث لإجراء الدراسة
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 ( 8الملحق ) 

 علامات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية م  الذكور والإناث*
 المجموعة التجريبية

 ذكور               إناث                             
 

 المجموعة الضابطة
                   ذكور                إناث                     

58 18 12 16 
57 17 10 10 
57 12 11 7 
56 10 16 10 
56 16 10 11 
52 14 10 55 
52 15 12 12 
52 14 11 18 
52 16 14 56 
55 17 4 16 
51 12 7 16 
51 14 12 51 
51 56 7 52 
51 56 15 51 
50 50 8 10 
14 57 51 4 
14 55 51 57 
18 51 17 16 
18 52 50 51 
18 57 57 8 
17 51 14 12 
17 56 14 18 
17 52 18 14 
17 58 50 15 
16 57 11 18 
16 58 8 50 
12 57 12 56 
12 54 15 55 
12 52 10 52 
12 52 10 15 
12 55 52 12 
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10 57 18 10 
11 55 11 16 
 51 10 17 
 52 7 10 
 54  7 
 52  15 
 54  15 
 58  12 
 50  10 
 56  12 
 52   

 ( 00* العلامة القصوى )
 ( 4الملحق ) 

 علامات المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاهات العلمية البعدي م  الذكور والإناث*
 المجموعة التجريبية

 ذكور                          إناث
 

 المجموعة الضابطة
 ذكور                             إناث

66 85 65 70 
22 62 22 64 
65 75 65 78 
60 71 67 68 
66 72 75 66 
72 77 28 75 

70 72 26 61 
66 76 28 25 
68 77 28 61 
65 77 22 75 
27 75 64 60 
24 77 20 28 
76 72 60 71 
65 66 77 71 
28 62 75 71 
67 75 75 77 
70 70 25 76 
62 70 26 70 
72 75 65 72 
71 64 77 77 
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72 70 72 60 
28 75 65 64 
64 68 26 77 
72 75 67 71 
74 72 68 68 
68 80 70 62 
68 72 25 70 
76 80 72 60 
72 76 20 22 
78 70 61 72 
76 70 62 67 
62 72 72 60 
68 70 20 78 
 75 61 68 
 71 62 71 
 62  64 
 68  70 
 70  75 
 70  75 
 62  60 
 72  60 
 62   

 ( 82القصوى ) * العلامة


